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USTUN YETENEKLI COCUKLAR
SECILMIS MAKALELER KITABI'ni

Calismalariyla bu alana degerli katkilarda bulunan, bir kissim makalelerini
elinizdeki kitapta bir araya getirdigimiz,

Fusun Akarsu, Hulisi Akkanat, Ulker Akkutay, Aysegul Ataman,
Neslihan Avcl, Ahmet Emre Bilgili, Dogan Caglar, Salih Cepni, Umit Davaslgil,
Mitat Enc, Ozlem Ersoy, Murat Gokdere, Buket Yakmaci Giizel, Serif Mardin,

Muhsin Ogretme, Esra Omeroglu, Stleyman Cetin Ozoglu, Alper Sahin‘e

ve konunun geng arastirmacilarina ithaf ediyoruz.

Mustafa Ruhi Sirin Prof.Dr. Adnan Kulaksizoglu ~ Dog.Dr. Ahmet Emre Bilgili

Onso6z

Bizi birbirimizden ayirt eden dégrendiklerimiz ve 6grenme kapasitemizdir. Us-
tan yeteneklilik, Gstin zeka ve yaraticilik cogunlukla dogustan getirilen bir
hazirlikli olusun sonunda ortaya cikar. Ustiin yetenekliler daha hizli ¢grenebil-
me, daha uzun slre akilda tutabilme, daha genis ve derinligine kavrayabilme,
olay ve olgular arasindaki iliskileri daha énce anlayabilme ve sezgi gibi bir cok
zihinsel yetenekle normal akranlarindan daha ayricaliklidirlar. Bu sadece Gstin
yeteneklilere ayricalik vermez, onlarin yasadiklar toplumlarin da Gstiin yetenek-
lilere sahip olmaktan dolayi kazanclari vardir. Ustiin yetenekliler yenilikleri takip
etmekte, orijinal ve yeni fikirler ileri sirmekte, mal ve hizmet Gretiminde normal
akranlarina gore daha etken olmaktadirlar. Bu nedenle 6rgtlt toplumlarin Us-
tdn yeteneklilere sahip ¢ikmasi, onlarin egitimini 6zel olarak ele almasi ve onlara
yonelik egitim uygulamalarini gelistirmeleri beklenir. Bu nedenle de Ustiin yete-
nek, zeka ve yaraticilik konusundaki gelismeleri takip etmek icin mevcut bilgi bi-
rikimine ulagmak gerekir. Ancak ondan sonra Ustlin yeteneklilik konusunda én-
ceki bilgilere dayali bir ilerleme saglanabilir.

. Turkiye Ustiin Yetenekli Cocuklar Kongresi’'nin éncelikli amaclarindan biri
de Uretilmis bilginin boyutlarini tespite yoénelik calismalar yapmakti. Bu noktadan
hareketle, Usttin yetenekli cocuklarla ilgili batin konularla yizlesmekten yana bir
tutum izlemeyi tercih ettik. Bu stirecin hemen basinda, Turkiye'de Ustlin yetenek-
li cocuklar alaninin Gzerinin suskunluk sarmali ile értaldidgunu farketmekte ge-
cikmedik.

Calismalarimiz sirasinda ilk ytzlesmeyi, bilgi Gretimi karnemizi inceledigimiz-
de yasadik. ikinci asamada, Ustiin yetenekli cocuk egitiminin daraltiimis bir cer-
cevede algilandigini daha yakindan inceleme olanagi bulduk. Uctinci evrede ise
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Ulke olcekli stratejimizin olmadigi bir alanda calisma yaptigimizi kabullenerek su
sonuca ulastik: Ustiin yetenekli cocuklar sorunu énce kdltare iliskin bir alandir.
Ulke 6lcekli stratejik bilgiye ulasmadan Ustiin yeteneklilere yénelik paradigma va-
rolamaz.

Her kitap gibi bu kitabin hazirlanisi da bir dizi arastirma, metin okuma, de-
gerlendirme ve secme yapmay gerektirdi. 332 makale, bildiri, tez, kitap ve ta-
nitim yazisi incelenip se¢cme yapilarak, Gstln yetenekli cocuk merkezli makale
ve bildiriler kitaba alindi. Ayni yazarin, icerikleri birbiri ile 6rtlsen makalelerin-
den daha kapsamli olanlari tercih edildi. Benzer temali makaleler icin de ayni
yontem uygulandi. Kuskusuz seckiler, nitelikli bGttin metinleri yansitma iddi-
asini tagimaz. Kitaba aldigimiz makale ve bildirilerin birkagi disinda en belirle-
yici 6zellikleri Turkge yazilmis olmalaridir. S6zUnU ettigimiz birkag makale- bil-
diri ise yazarlar tarafindan ingilizce yazilan ve Tirkceye cevrilen metinlerden
olusmaktadir.

Ustiin Yetenekli Cocuklar Secilmis Makaleler Kitabi’nin Birinci Bolimiinde
EnderCin Mektebi ile ilgili yazilara yer vermemizin amaci, tarihi sireg ile gind-
muzdeki durumu daha kapsamli mukayese yapma olanagi saglamakti. Bu maka-
leler okunduklarinda gérulecedi gibi makale yazarlarinin agirlikli gérast, Glke
olarak, yeteneklerin egitildigi toplumdan, yeteneklerin séndtrildigu bir toplu-
ma dénustigimiz ydnindedir.

“Ustin Beyin Glicli”nin yazari Mitat Eng, yillar énce, eserini sadece yaban-
i kaynaklardan yararlanarak hazirlamayi (s11) ge¢mis deneyime haksizlik olarak
kabul ediyordu. Biz de bu kitaptaki makale-arastirma-inceleme ve bildirilerin top-
lamindan Mitat Enc’i hakli ¢ikaran bir sonugla karsilastik. Bu yonu ile elinizdeki
seckinin GUstln yetenekli cocuk merkezli bilgi Gretimini cesaretlendirici bir etki
yapmasini umut ediyoruz.

Kitabin basimi éncesinde makale-bildiri yazarlarina ulasarak ve izin alarak
kitabr olusturduk. Kitaba alinmayan makale, tez ve kitap hacmindeki yayinlarin
bir kismini yansitan ¢zet kaynakcanin, geng arastirmacilar icin yararli olacagini
dustnduk.

“Ustiin Yetenekli Cocuklar Secilmis Makaleler Kitabi”ni, bu seckide yazilari-
na yer verdigimiz yazarlara ve Ustln yetenekli gocuklar konusunda arastirma ya-
pacak genc arastirmacilara ithaf etmek bizler icin bir vefa ve tesekkir ddevidir.
Bu hacimli kitabin basimi, I. Turkiye Ustiin Yetenekli Cocuklar Kongresi’'nin ana
sponsoru TOBB ve TOBB Ekonomi ve Teknoloji Universitesi’'nin destegi ile gercek-
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lesmistir. TOBB Baskani Rifat Hisarciklioglu'nun sahsinda TOBB Y&netim Kurulu
Uyelerine de tesekkir ederiz.

Kitabin kapak tasarimi icin Cevdet Karal ve Ender Cilgin‘a; Consensus (pr)
Ajansi'na; dizgi ve tasarimini ¢ok kisa strede gerceklestiren Ali Ciftci'ye; sicak
temmuz ve agustos aylarinda tashihlerini tamamlayan Cemil Ciftci'ye tesekkiru
ise zevkli bir gorev kabul ediyoruz.

Ustiin Yetenekli Cocuklar Secilmis Makaleler Kitabi'nin okurlari icin dnemli
bir kaynak olmasi ve bundan sonraki calismalara temel olusturmasi esere emedgi
gegenlerin ortak dilegidir.

istanbul, 17 Agustos 2004

Mustafa Ruhi Sirin -~ Prof. Dr. Adnan Kulaksizoglu  Dog. Dr. Ahmet Emre Bilgili
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Ozel Egitimin Tarihcesi

Mitat ENC*

I. OZEL EGITIMIN TARIHCESI

Kitabln birinci béliminde, 6érgin egitimin gicld bir ihtimalle yetenekleri
olaganin Gstlinde olan “yonetici sinifin” cocuklari icin baslamis olmasi ih-
timalinin glclU olduguna deginmistik. Bati dinyasinin egitim felsefesi, 6rgit ve
programlarini biyuk olctde etkileyen Eflatun’'un Devlet'inde onerdigi gorisler
de egitim kurumlarinin birinci derecede hedefinin “devleti ydnetecek, mayasi al-
tindan olan Ustlin yeteneklerin” adim, adim secilip yetistirilmesi oldugunu belirt-
mektedir. Ona gore ilkokul 6ncelikle “savascl ve sanatkarlarin egitilecedi bir ku-
rumdur. Buna karsilik orta ve yiksek d6gretimse devlet ydneticisi filozoflarin egi-
tim gorecegdi kurumlardir.

Uyanma caginin basindan itibaren kurulan okullarin 6ncelikle Eflatun’un bu
gorislerinin etkisi altinda kaldigi séylenebilir. Esasen o cagda ve daha sonralari
boyle bir kilfete ancak imtiyazli, soylu ailelerin katlanabilecedi ortadaydi. Orta-
lama cogunlugun cocuklari daha okul cagindayken ya Uretici duruma ge¢cmek
zorundaydi, ya da en ¢ok ciraklik yoluyla kisa yoldan Uretici olmanin cabasi icin-
deydi. Buna karsilik yetisince yoneticilik sorumlulugunu ylklenmesi beklenen
varlikli ve soylu ¢ocuklarinin béyle bir zorunlulugu yoktu. Onlar okulda yonetici-
ligin gerektirdigi temel becerileri, duygu, anlik ve iradelerini gelistirecek ve olgun-
lastiracak bilgiler edinmek icin yularini harcayabilecek durumdaydi.

Boylece ingiltere, Fransa, Almanya gibi Bati tlkelerinde “Lyceom, gimnasi-
um, Gramar school” gibi adlar altinda belirmege baslayan egitim kurumlarinin

* (1909-1991), Not: Bu yaz, Turkiye'de alanin ilk akademisyenlerinden olan Mitat Eng’in Ustiin Be-
yin GucU " Gelisim ve Egitimleri” adli kitabinin IX'uncu bolumuddar.
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belli bash masterileri bu durumdaki ailelerin cocuklariydi. Ktigtk siniflardan itiba-
ren “latince, grekce, matematik, geometri, astronomi, glizel sanatlar” gibi konu-
larin okutuldugu bu okullar programin gereklerini yerine getiremeyenleri Ggln-
cl, ya da doérdlncd siniftan itibaren bu ttr okullardan ayirma yoluna gidilirdi. Da-
ha sonra kitle egitimi zorunlulugu gelistiginde de bu kurumlara uyamayanlar
icin, "halk okullar” diye hayata dénlk kurumlar gelisti. Béylece nerdeyse gini-
mUze kadar bu okullar 6zellikle Avrupa Ulkelerinde, Ustlin yetenegdin egitimine
dontk 6zelliklerini korumustur.

Bunun yani basinda Glkemizin egitim tarihi de bundan farkl bir olusma gés-
termemistir. Osmanli tarihinin basindan beri kurulup yayginlasan medreselerin
baslica amaci “din ulemasini ve gorevlilerini” yetistirmekti. Buna karsilik devlet
hizmetlilerinin ve yoneticilerinin egitim yeri ise “Enderunu Himayun” adi verilen
saray okuluydu.

Bizde “soylu ve imtiyazli bir sinifin” olusmasi ve gelismesi 6nlenmek istendi-
gi icin, bu kurumlar onlarin cocuklari icin islemiyordu. Oncelikle bunlarin gerek-
tirdigi 6grenimi basarabileceklerini isbatlayan her dinden ve milletten cocuklara
acik tutuluyordu. Enderun devsirme yoluyla masliman olmayan, daha sonra da
mUsliman ailelerin de ¢ocuklari arasindan belirli élctlere goére devsirilenlerden
Ustlin yetenegi her asamada degerlendirilip segilen en elverisli bireylerin egitimi
icin kurulmustu, ilerdeki bélimlerden birinde bu konuya ve secim yéntemlerine
ayrintilari ile deg@inileceginden burada kisaca s6ztund etmekle yetiniyoruz. Baska
bir deyisle bu okul ve medreseler de dncelikle ve 6zellikle programlarinin gerek-
tirdigi 6grenimi basarabilecek anlik glicti olanlara 6z okullardi. Ortalama yetenek
dizeyine dondk degildi.

Durum bdyle olmakla beraber Gstln basarili, Ustiin seckinlerin hayatlari ve
gelismeleri Uzerinde yapilan arastirmalarda bu konuya bagl iki ilgin¢ hususu da
ortaya koymaktadir:

Bunlardan birincisi bu okullara génderilen Gnlt bayuklerden bazilar buralar-
daki egitim-6gretim kosullarina intibak edememistir. Bazilari da 6gretmenlerince
“kit akilli” sayilarak basarisizhga ugramak durumunda birakilmistir.

ikinci husus ise bazi Gnli blytklerin bu tir okullara hi¢ génderilmeyerek ba-
balari, anneleri, ya da 6zel 6gretmenleri yoluyla yetistirilmis olmalaridir. Bunlarla
ilgili olarak verilecek bazi drnekler durumu daha iyi aydinlatabilir.

Z.B. U Terman'ca “200" cevresinde oldugu hesaplanan Sir Francis Galton,
gonderildigi yatili okuldaki egitim-6gretim kosullarini, tahamml edilmez diye
nitelendirmis ve bir an édnce buradan alinmasi icin buydklerine yalvaran mektup-
lar yazmistir. Okul cagina girmeden once Latince ve Yunanca'yl okuyup anlaya-
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bilecek duruma gelmis olan Galton icin, bu nitelikteki okul hayati bile yalin, si-
kici gelebilir.

Winston Churchill de soylu ailelerin cocuklarini Oxford, Cambridge gibi yuk-
sek 6grenim kurumlarina hazirlayan 6zel okulda ugradigi basarisizlik yizinden
buradan alinmak zorunda kalinmis ve egitimine bu tur 6gretimde yetersizlik gés-
terenlerin gonderildigi denizcilik okulunda devam etmistir.

Unlt Amerikali Thomas Edison ise génderildigi ilkokulun égretmenince “tu-
tuk kafali” diye damgalanmis ve okuldan alinarak tecribeli bir 6gretmen olan
annesi tarafindan evinde 6grenim gérmustar.

Hume, 6gretmenleri ve okul arkadaslarinca “aptal” olarak nitelendirilmistir.

Uzun stre Amerikan Katolik kilisesinin basi olan piskopos Speliman da 6g-
retmenlerince “akilsiz” diye tanilanmistir.

Yoder'in, elli Gnli bUytgun cocukluk hayati Uzerinde yaptigi inceleme de
bunlardan énemli bir kisminin gittikleri okullarin 6gretmenlerince “cok Ustin ye-
tenekli” olarak teshis edilmediklerini sdylemektedir. Hatta bazilarinin 6gretmen-
leri ve arkadaslarinca sevilip istenmedigi de anlasiimaktadir.

Galton’un 6gretmenlerinin onunla ilgili olarak tuttuklari kayitlardan da anla-
silacagl gibi, onu ¢ok Ustln yetenekli bir 6grenci olarak gérmemislerdir.

Bunlarin yani basinda babalari, anneleri, ya da 6zel 6gretmenler yoluyla ev-
lerinde basari ile yetistirilen bazi blyUklere de rastlanmaktadir. Bunun iyi érnek-
lerinden birisi John Stewart Mill'dir. Egitimine babasinca doért yasinda baslanan
Mill ingilizce'den baska Yunanca'yl da okuyup yazmasini dgrenmistir. Sekiz yasla-
rinda Heredot ve Eflatun’u Yunanca asillarindan okuyup anlayabiliyordu. Oniki
yasindan Once “geometri, cebir, tamami tefazul” okumustur.

Boyle bir egitimin baska bir 6rnegi Carl Witte'dir. Babasinin 6gretmenligi al-
tinda dort yasinda okuma-yazmayi égrenmistir. Sekizinden énce italyanca, Fran-
sizca, Latince ve Yunanca'yl okuyup yazmasini da 6grenmistir. Dokuz yasindan
dnce olgunluk sinavina girerek Leipzig Universitesi’nde 6grenim yapma hakkini
elde etmistir. Ondoérdiinde felsefe doktoru “Ph. D!, onaltisindaysa hukuk dokto-
ru olmustur. 23 yasinda Breslau Universitesi’ne hukuk profesérii olarak atanmis-
tir. 83 yasinda isi basinda 6lmustur.

Bu tUr drnekler ve GnllG blyUklerin hayatlari Gzerinde yapilan incelemelerden
su sonuclari cikarabiliriz:

A. BuyuUklerden bir kisminin okul yasami olumlu ve verimli olmamistir.

B. Onemli bir kesimi, engel olmadigi taktirde okula oldukca kiiciik bir yasta
baslamistir.
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C. Bazllari oldukga klcuk yaslarda Universiteye girmis ve gene kicuk yasta 6g-
renimlerini basari ile tamamlamistir.

G. Olaganustl hizli bir gelisme goésterenler karsisinda ¢okluk okul ve 6gretmen-
ler gerekli anlayisi gdsterememislerdir. Bu durumda olanlarin evlerinde yetis-
tirilmeleri daha olumlu ve verimli sonuclar saglamistir.

D. incelenen Unli buyiklerin énemli bir kesimi ortalamayi hayli asan uzun, et-
ken ve verimli bir hayat yasamistir. Olagandan daha ileri yaslarda bile verim-
liliklerini kaybetmeyenleri az degildir.

Il. iLK OZEL EGITiM DENEMELERI

Ozel egitimin kapsamina giren cesitli 6ztr kiimelerinin érgiin egitimlerine ge-
nellikle Onsekizinci ytzyilin sonlarindan itibaren el atilmaya baslanmistir. Cok Us-
tln zekalilarla ise bu agidan ancak Yirminci ylzyilin baslarinda denemeler yapil-
maya gegilebilmistir. Bu konuda 6nctligu Birlesik Amerika ve Almanya yapmistir.

Birlesik Amerika'nin ¢esitli eyaletlerinde ilk olarak Usttin yeteneklilere “hizli
ilerleme olanaklar” saglanmaya girisilmistir.

Bunlar arasinda ilk St. Louise okullari, en yetenekli 6grencilerini belirli sinif-
larda “on hafta siire” ile denedikten sonra sinif atlatma tedbirini uygulamaga gi-
rismistir.

1895 de ise New Jersey okullari, ilkokulun sekizinci siniflarini “dért yetenek
kdmesine” ayirmayi denemistir. Bu yetenek kiimelerini mufredat programini, du-
rumlarina uygun disecek bir hizla bitirebilme olanagi saglanmistir.

California’nin Santa Barbara okul sisteminde, siniflari t¢ ayri yetenek dize-
yine ayirarak, ayri bolimler halinde egitmek denenmistir. Bunlardan “A.” kiime-
sine ayrilan Ustln yetenekliler “B. ve C." kimesine gdre daha yogun ve yukld bir
program izlemistir. “B.” b&limdnun programi ise “C.” lerinkinden daha yUklu ol-
mustur.

Cambridge, Mass. de denenen “gift hizli” tertibi ise yeteneklilere ilkokulun,
ilk dokuz sinifini “alti yilda” bitirebilme olanagi saglamaktadir.

Portland, Oragon projesinde ise mifredat programi, her birisi beser aylik si-
reyi kapsayan “18" sémestirlik “54"” parcaya bolinmastar. Cok Ustlin yetenek-
lilerin bu mufredat bolumlerini daha kisa strede bitirerek daha hizli ilerlemeleri-
ne olanak saglanmaktadir.

Kuzey Danver plani ise, Ustlin yeteneklileri yaslarina uygun siniflarda tutarak
programlarini “ek égrenimle zenginlestirmistir”
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Bu arada Boston ve Vinetka'da ise bu durumda olanlarin bireysel 6gretimle-
rinin denenmesine girisilmistir.

Testler yoluyla secilen Ustlin yeteneklileri 6zel siniflarda yetistirme denemesi-
ne ilk kez Lousville Kent de 1918'de girisilmistir. New York resmi okullarindan se-
cilip 64 numarali ilkokulda acilani ise 1918'de faaliyete baslamistir.

Bu tdr siniflarda cok Ustln yetenekli 6grenciler okul mifredat programini
daha kapsamli olarak, daha kisa sirede bitirebilme olanagini elde etmektedirler.

Birinci Duinya Savasi'ndan énceki dénemde “ingiltere, Fransa ve Almanya”
okullarinda, Ustln yeteneklilere daha hizl ilerleme olanagi veren tedbirler alin-
mistir.

Scharlotenburg, Almanya'da 1913 de Ustiin yeteneklilere 6zel bir sinif kurul-
mustur. 1918 yilina kadar bu deneme “Berlin, Hamburg, Manheim” ve &teki Al-
man kentlerine de yayilmistir.

Ana-babanin sosyo-ekonomik durumu, oturdugu kent boélgesi dikkate alin-
madan “Hofnungskinder - umut cocuklar” denilen bu 6grenciler sézkonusu
ozel siniflara devam edebiliyorlard.

Bu konuda yapilan yayinlar ikinci Dinya Savasi'na kadar olan donemde Us-
tln yetenekli cocuklar icin ¢zel egitim olanaklari gelistirme konusunda Alman-
ya'nin basta gittigini belirtmektedir. Almanya'da gerceklestirilen dnemli baska bir
gelisme de 1917 yilinda Berlin'de “Begabtenschuhle - yetenekliler okulunun” ku-
rulusudur. Bu okula 6grenciler yetenek testleri ve 6gretmen degerlendirmelerine
dayanilarak secilmistir.

Bunlarin disinda 6ncelikle Birlesik Amerika'da 6zellikle kiguk yerlesme mer-
kezlerinde uygulamaga elverisli bazi tedbirler de denenmistir, drnegin bir eyalet,
usttin yetenekli 6grencilerini haftada iki giin olagan sinif calismalarindan affede-
rek 6zel projeler Gzerinde calismalarina imkan vermektedir. Bunun yani basinda
“program zenginlestirme’, ya da yukarda deginildigi gibi “bireysel 6grenimi” de
deneyenler olmustur.

Buraya kadar kisaca belirttigimiz bu 6zel egitim tedbir ve denemelerine da-
ha etrafli olarak birer birer deginmek zoru var. Bunlardan her birinin Ustin ve ye-
tersiz olan yanlari Gzerinde yeterince durmakta yarar vardir.

IIl. ERKEN BASLAMA VE HIZLI iLERLEME

Bolumiin basinda da belirtildigi gibi, bu cocuklar icin 6zel egitim tedbirleri-
nin duzenli olarak denenip gelistiriimesine girisilmeden 6nce de uygulamaya ge-
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cilmis olan tedbir “hizlandirmaydi.” Hizlandirma ile biri birinden farkli iki islem
kastediliyor: Bunlardan birincisi Gstln yetenekli cocugu okula olagan sayilan yas-
tan 6nce alma, ilkokula kabul icin genellikle belirli bir takvim yasi benimsenmis
oldugu icin bu tedbir her zaman, her yerde uygulanamiyordu.

ikincisi ise ya okul yasina giren cocugu, giriste bir yoklamaya tabii tutarak ba-
sarl gosterirse birinci sinif yerine “bir ya da iki sinif” yukarisina almakti. Yahut
okula devama basladiktan sonra Ustln yetenegini ortaya koymussa, onu belirli
siniflarda olagan ders yili stiresince tutacak yerde, ders yili icinde bir sinif yukari-
sina atlatmakti.

Bu tedbirin uygulanmasini kolaylastiran bir gercege de burada deginmekte
yarar var. ilkokuldan yUksek 6grenimin sonuna kadar uygulanan standart basa-
r testleri su ilging gercegi ortaya koymustur: Ogrenim siiresinin her asamasin-
da, hemen her 6grenim dalindaki basari dizeyinde yaklasik olarak tg¢ sinif yu-
karisi ile Gc sinif alti arasinda “alti siniflik” bir “basari degiskenligi” goze carp-
maktadir. Gercegi soyle bir drnekle daha acik olarak belirtebiliriz: Ortaokul ikin-
ci siniftaki yeterli bir 6grenci 6rneklemine “tarih, matematik ve fen bilgisinden”
standart bilgi testleri uygulansin. Sonuclarin dagilimini cikardigimiz zaman su
dikkati cekecektir: Bu ¢ dersten, 6grenciler arasinda bulunduklari sinifa 6z olan
basari dizeyini tutturmus olanlarina da rastlanacaktir. Buna karsilik ayni kiime
icinde siniflarnin “1-3" sinif altinda kalanlar da bulunacaktir. Bu degiskenlige
Universite dizeyinde bile rastlanmaktadir. Hatta 6grenim diizeyi yikseldikce 6g-
renciler, bilgi diizeyi acisindan tlrdes bir kiime haline gelecek yerde daha da de-
gisken olmaktadirlar.

Bunun cesitli nedenleri var. Fakat bunlarin basinda 6grenme dUzeyine 6zel-
likle etkisi olan “yeteneklerde degiskenlik, ilgi, gtdilenme, unutma vs.” gibi fak-
torler gelmektedir. Ayrica 6grencilerin okul ve sinif disinda gerceklestirebildikleri
6grenme durumlarinda da énemli ayricaliklar olmasi beklenir.

Bu durum karsisinda birinci sinifa yeni giren bir 6grenciyi bilgi ve yetenek du-
zeyi elverisli ise bir veya iki sinif yukarisina almakta énemli bir sakinca yok gibi
gdzUkecektir.

Ote yandan bu konuda 6nerilen 6zel egitim tedbirleri arasinda “program,
yontem ve personel” acilarindan en az 6zel kllfet gerektireni de budur. Butin
sorun 6grencilerin yasinin Gstiindeki siniflara devam etmesini engelleyen tedbir-
ler varsa bunlari ortadan kaldirabilmektir.

Bu yiizden “orta égretimde hizlandirma” tedbiri ikinci Diinya Savasi’na ka-
dar ¢zellikle Birlesik Amerika'da genis 6lcide uygulanmistir. Hatta “13, 14 yasla-
rinda” veya daha kicukken Universiteye giren ¢ok Ustln yetenekli cocuklar rad-
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yo, televizyon ve basinin genis 6lctde ilgilendigi ve yayin yaptigi bir haber tara
olmustur.

Fakat son ceyrek ylzyil icinde bu tedbir genis 6lctde elestiri konusu olmus-
tur. Bu elestirilerin cogu arastirma ve deneye dayanmaktan cok kisisel gdzlem ve
dasuncelerin Granudar. Bu konuda ileri sdrdlenleri sdyle 6zetleyebiliriz:

A. Bu cocuklarin beden, duygu ve toplumsal gelisimleri anliksal gelismeleri ka-
dar hizli olmamaktadir. Bu yizden onlari anlik gelisimlerine uygun siniflara
dogru hizla ilerlettikce az sonra kendilerinden daha gelismis bir 6grenci k-
mesi icine gireceklerdir. Bu cesitli ihtilatlar dogurabilir.

B. Kendilerinden beden, duygu ve toplumsal agidan daha geliskin olan arka-
daslari ile toplumsal iliskiler kurabilmeleri engellenir.

C. Ozellikle yiiksek dgretimde spor ve 6teki toplumsal etkinliklerine verimli ola-
rak katilabilmeleri zorlasir. CinkU kendilerinden hayli geliskin olan 6teki 6g-
rencilerle yarismalari veya takim oyunlari oynayabilmeleri sézkonusu olamaz.

D.  Gene yUksek 6gretimde ¢zellikle karsi cinsle toplumsal iliskilerin 6Gnemli bir yer
tuttugu ortadadir. Henliz ondért yaslari ya da bu gevrede olan bu genclerin bu
iliskileri gelistirebilmekte de 6nemli zorluklarla karsilasacaklari séylenmektedir.

Bu konuda yapilan yogun yayinlar ylztnden bu siralarda “hizlandirma” ted-
biri itibarini oldukga yitirmis gézikmektedir.

Buna karsilik sorunu aydinlatmak igin cesitli kisilerin yaptiklari arastirmalarin
sonugclari ileri sirtlen sakincalardan dnemli bir kisminin sézkonusu olmadigini or-
taya koymustur. Bu arada ilgili b6liminde kisaca deginilen Terman arastirmala-
rinin sonuclarini burada da kisaca hatirlatmak yararli olur.

Terman sectigi denek kiimesi icinde sinif atlatilarak 6grenim gérenlerle atla-
tilmayanlar arasinda cesitli karsilastirmalar yapmistir. Ona gore sinif atlatma ote-
kilerin yani basinda en elverisli 6zel egitim tedbiridir. Cunkd:

A. Ozel sinif, program zenginlestirme gibi tedbirler kalabalik okullarda kolayca
uygulanamamaktadir. Ayrica bunlar daha ¢ok kicuk kentler icin elverislidir.

B. Yiksek 6gretime, sinif atlatma ytztnden iki yil daha erken alinan égrenciler
olagan yasta girenlere goére hem daha basarili olmustur, hem de 6grenimden
sonra daha iyi ve yiksek Ucretli isler bulabilmistir.

C. Bunlarin yiksek 6grenimlerini erken bitirmeleri zorunludur. CunkU yapilan
arastirmalar yaratici yeteneklerin en verimli oldugu yasin “25-35" arasi oldu-
gunu gostermektedir.

Freeman hizlandirmanin ayni zamanda program zenginlestirme anlamini da
tasidigini belirtmektedir. (1)
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Flasher Ohio State Universitesi'ni kiiclik yasta bitirenlerle olagan yasta biti-
ren 6grenci kimelerini karsilastirmistir. Sagladigi sonuglara gore, yasca kicuk
olan kiimedekiler olagan yastakilerine esit ya da onlardan Gstln derecelerle Uni-
versiteyi bitirmislerdir. Ayni durumda gorev sicillerinde, maas durumunda ve 6ote-
ki kiyaslama alanlarinda da bu Ustinltga korumuslardir. Kisacasi, Gniversiteyi ki-
cUk yasta bitirmis olmanin engelleyici bir etkisi bulunamamistir.

Engle, ilkokulda iki kez sinif atlatilmis olan dgrencilerin sinif atlatiimayanlara
gore lisede daha basarili olduklarini bulmustur. (2)

Keys, cok iyi 6rgutlenmis ve denetlenmis bir arastirmayla hizlandirmanin
olumsuz etkileri konusunda ileri stirtilenlerin cogunun hayal Grtind oldugunu or-
taya koymustur. Sagladigi buttin sonuclar iyi denetlenmis ve sinirli bir hizlandir-
manin okul basarisi, toplumsal uyum, kisilik gelisiminde olumlu ve verimli sonug-
lar sagladigini, yeterli ve guvenilir delillerle ortaya koymuslardir. Bu uygulamanin
zararli oldugu konusunda delil saglanan bazi 6grencilerinse, yetenek Ustunlikle-
rine kesin teshis konmadan sinif atlatilan ortalama yetenek cevresindeki 6gren-
ciler oldugu bulunmustur.

inceledigi 6grenciler en fazla iki kez sinif atlatilmis olanlardir.

Mc Connell, dért yillik liseyi tic yilda bitirdikten sonra Cornel Universitesi bi-
rinci sinifina alinan 6grencilerin Universitedeki basari dizeyini etkileyen giris yasi
degil yetenek ve giriste gosterilen basari seviyesidir. Foundation of Advancement
of Education tarafindan burs verilip de oldukca kiciik yasta ytksek 6grenime gi-
ren gencler hakkinda ilk bulgularini yayinlamistir. Bunda 429" &grenciden olu-
san iki sinif karsilastiriimistir. Buna gore burslular olagan yastaki sinif arkadaslari-
na gore okul basarisinda acik bir Gstinlik gdstermislerdir. Hatta bunlar arasinda
Z.B. dagilimlari kendilerinkine esit olan olagan yastaki bir kiimeyle de karsilasti-
rildiklari zaman da Gstnluklerini korumuslardir. Burslular dort yillik lise 6grenimi-
ni daha kisa strede tamamlamislardi. Bunlar sinif arkadaslarinin yas ortalamasin-
dan daha kucukturler.

Arastirma, burslularin kizlarla arkadaslik kurma konusunda bazi zorluklarla
karsilastiklarini gdstermektedir.

Onderlik konusunda deginilmis olan baska bir arastirma da Ustiin yetenekli
ve yasca klcuk Universite 6grencilerinin sinif arkadaslari arasinda olumlu ve ye-
terli bir uyum sagladiklarini belirtmekteydi.

Bu bulgulardan su sonuclar ¢ikarilabilir:

A. Oncelikle ilkogrenimin ilk sekiz yili icinde Ustiin yetenekli égrencilerin bir ya
da iki sinif atlatilmalarinda bir sakinca gortilmemektedir. Gereken hallerde
bu sinif atlatma liseye kadar da ertelenebilir.
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B. ilkokulda bazi cok Ustiin yeteneklileri hic degilse bir yil daha erken kabul et-
mekte bir sakinca yoktur.

C. Yuksek 6grenim dlzeyinde de, bu durumda olan genclere daha ¢ok ders al-
mak, yaz dénemlerine devam gibi yollarla 6grenimi daha kisa strede bitire-
bilme olanaklari saglanmalidir.

C. Okula erken almak ve sinif atlatmak her cesit okulda uygulanmaya elverisli
bir tedbirdir. Ozellikle kiictik yerlesme merkezleri icin uygundur.

IV. TURDES YETENEK SINIFLARI

Turdes yetenek siniflari ya da kimeleri ile oldukca farklr iki tutum belirtilmek
istenmektedir:

A. Her hangi bir sinif icindeki 6grencileri yetenek dlgekleri uygulayarak gerek-
li ve yararli olacak 6grenim alanlarinda yetenekleri biri birine yakin olanlar-
dan calisma kumeleri olusturmaktir. Béylece bir sinifin icindeki, zekalari bi-
ri birine yakin olan Usttn yetenekli 6grenciler, “matematik fen dersleri” gi-
bi konularin islenisinde, ya da kendilerine verilecek projelerin islenip gelis-
tirilmesinde konulari yeteneklerine daha uygun olan bir dizeyde isleyip ha-
zirlamak olanag bulabilirler.

Tabii bunun uygulanabilmesi 6ncelikle sinif mevcutlarinin kabarik olmama-
sina, programin bu tr kiime calismalarina elverisli bulunmasina égretmenin
béyle bir yontemi basari ile uygulayabilecek yeterlikte olmasina baglidir. Ay-
rica 6grencilerin timundn bu tdr kimelendirmelere dayanak olacak yetenek
Olceklerinden gecirilip durumlarinin belirlenmis olmasi da gereklidir.

B. ikinci tutumdaysa her hangi bir okulun birinci sinifina yeni alinacak égren-
cilerin giriste yetenek testleri yoluyla U¢ yetenek kiimesine ayrilmasidir. “A.
B. C.” kimeleri adi verilebilecek bu birinci sinif bélimlerine “olagan Gstin-
de yetenegi olanlar, olagan dizeydekiler ve agir 6grenenler” alinir. Birinci
sinifin bu ¢ béliminde ¢ocuklarin 6grenme giicl ve hizlarina uygun fark-
Il mafredat programlari uygulanir. Bunun oncelikle blyuk kentlerin kalaba-
lik okullarinda uygulamada elverisli bir tedbir oldugu ortadadir. Ayrica bu
tar siniflarla ilgili iki dnemli geregin de g6z déntnde tutulmasi zorunludur.
Bunlardan birincisi bu siniflandirmalarin kesin ve kati olmamasi geregidir,
ilk kiimelemede “A” kiimesine giren bir 6grencinin ger¢cek durumunun za-
manla bu kiimenin calisma kosullarina uymadigi anlasilabilir. O zaman ken-
dini “B.” kiimesine kaydirabilmek gerekir. Ayni durum “B.” kiimesindeki bir
6grencinin “A.” kumesindeki 6gretimden daha cok yararlanabileceginin
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anlasiimasi halinde de uygulanir. On degerlendirmeler ne kadar dikkatli ya-
pilirsa yapilsin bu gibi durumlarin ortaya ¢cikmasi énlenemez.

Go6z 6ninde tutulmasi 6Gnemli olan ikinci hususa bu kiimelemenin okul 6g-
retmenleri, 6grenciler ve veliler arasinda “akilli, tutuk, aptal” siniflari bicimin-
de adlarinin yayilmasina meydan verilmemelidir. Bazan bu durumlarda 6gret-
menlerin “calismazsan seni akilsizlar sinifina génderirim” gibi egitimcilige
cok aykirr disen bir takim baski yollarina sapmalari géralmdstar.

Bélumlenmenin hangi amag icin yapildigini sezinleyen anababalarin olum-
suz tepkilerini karsiliyabilmek daha da zordur. Ozellikle “B. C.” kiimelerine
yerlestirilenlerinki cocugun “aptal, ya da agir 6grenen” sayiimasindaki hak-
sizlik ya da yanilglyi isbatlamak icin asiri tepkilere kadar gidebilmektedirler.

Burada bu uygulamaya karsi olanlarin gérUs ve dUslncelerini de belirtmek
zorundayiz. Arkasindan savunucularinin da bulgularina deginilecektir.

Yetenekler ve Ogrenme

Ozellikle anliksal olcti ve olceklerle ugrasanlar su hususa dikkati cekiyorlar.
Cocuklarin anlik glcu cesitli duzeylerde gelismis olan 6zel yeteneklerden olusur.
Bunlardan bazilari arasinda olumlu ve yeterli korelasyonlarin var olusu bir bireyin
durumunu “Usttin, orta, dusdk” gibi tek bir degerle belirtiimemize elverisli degil-
dir. Hele bu durumun Z.B. gibi tek bir sayi ile belirtiimesi daha da hatali olur.
Okulda 6gretilen cesitli bilgi ve beceri dallarinda saglanabilecek basari seviyesi
boyle tek sayi ile belirtilen zeka bdlimunden cok daha fazla, bunu olusturan ce-
sitli 6zel yeteneklerdeki gelisme duizeyine baglidir, 6rnegin 6zel yetenekleri arit-
metikte ancak orta seviyede basari saglayabilmeye elverisli olan bir 6grencinin dil
bilgisi alaninda daha farkli yeteneklere sahip olmasi mimkdndur. Bu durum kar-
sisinda bu 6grenciyi “orta kiimeye” koymak tim yeteneksel ihtiyaglarini karsila-
yabilecek bir tedbir olmaz. Ancak ayni sinifin icinde bulunan égrencileri 6zel ye-
teneklerinin gelisim dizeyine gore cesitli “6zel yetenek kimelerine” ayirmak
s6zkonusu edilebilir. Boylece “A." 6grencisi aritmetigi orta kiimeyle yaparsa, dil
bilgisini Usttin kimeyle izleyebilir.

Kisilik
Bu tiir uygulamalar ne kadar dikkat edilirse edilsin Ogrenciler, 6gretmenler
ve veliler arasinda zeka dizeyi kiimeleri olarak yayilacaktir. Bu durumda st kii-

meye konan, yersiz ve zararli bir Gstlinlik duygusu gelistirirken alt kimedeki de
asagihk duygusuna kapilacaktrr.

OZEL EGITIMIN TARIHCESI 25

Demokratik Degil

Birinci boélimde gerekce kisminda da kisaca deginildigi gibi bazilar 6zellikle
temel egitimde bu tdr ayricalikh 6grenim olanaklarini demokrasi ilkelerine aykiri
bulmaktadir. Demokrasinin egitim olanaklarinda esitlik ilkesinin bu bicimde yo-
rumlanisinin yanls oldugunu belirtmistik. Dogda, bireyleri 6grenme glcU agisin-
dan esit yaratmamistir. Bu ylzden yetenegi ortanin altinda olani orta ya da Us-
tdnler dizeyinde 6grenim gérmege zorlayamayiz. Zorlansa da zarardan baska
sonuc vermez. Ayni sekilde Ustln yetenekli dgrenciyi de ortalamanin Gstlnde
6grenim goérmemeye zorlayamayiz. Bu ilkenin gercek amaci, her bireyin farklili-
gina bakmadan egitilme olanag elde edebilmesidir. EGer yetenekleri diistk ya da
olaganin Ustlnde olanlara farkli oluslari ylizinden onlara, “egitiimenizin bekle-
mesi ya da herkes icin saglanandan yararlanmaniz gerekir, denecek olursa bu
demokrasinin esitlik ilkesine aykiri duser.

Mac Lean (3) demokrasi ilkeleri acisindan ileri stirtilen elestirilerin gecersizli-
gini belirtmistir.

Barbe, Gowan, Lorge (4) ise bu tir kiimelendirilmelerin hic bir sakincasi ol-
madigini, aksine yararli oldugunu savunmaktadir.

Halingworth ve Terman da bu tir 6zel egitim tedbirlerinin yararli oldugu ka-
nisindadirlar.

Ote yandan Burns, Martins ve bir kisim égretmenler (5) bu tiir uygulamala-
rin kisilik uyumunda ve davranislarda bozukluklara yol acacagini ileri sirmekte-
dirler.

Buna karsilik 6zel kiimelere ayrilan Usttn yeteneklilerin bazi 6grenme ve si-
nif disi etkenlerde 6teki kiimelere katiimasini saglayarak bu sakincalarin énlene-
bilecegini savunanlar da var.

Egitim arastirmalar ansiklopedisinin 1964 baskisinda bu konuya ayrilan bo-
limdeyse su dnemli husus belirtiimektedir: (6) Bu tur kimelerin leh ve aleyhin-
de bir cok gorisler ileri strtlmus olmakla beraber gercegi, deney ya da arastir-
malarla aydinlatma cabasina hemen, hemen hi¢ gidilmemistir. Bu durumda 6zet
olarak su belirtilebilir:

Buylk kentlerin kalabalik okullarinda ve hatta 6teki okullarda 6grencileri,
Ozel yetenek dlzeylerine gore kiclk kiimelere ayirarak yetistirme denemelerine
girisilebilir. Yalniz bu tar kimelemelere olanak saglayacak 6lcme ve degerlendir-
melerin yapilmasi gerekir. Ayrica sinif mevcutlarinin bu cesit calismalarla elverisli
olabilecek bir seviyede tutulmasi sarttir. Ogretmenlerin de bu tiir calismalari ba-
sari ile ylrUtebilecek yeterlikte olmasi gerekir.
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V. PROGRAM ZENGINLESTIRME

Cok GstUnlere dondk 6zel egitim hizmetleri arasinda bugiin en cok tutulan-
lardan birisi de program zenginlestirmektir. Bununla énerilmek istenen esaslari
soyle belirtebiliriz:

A. Ustiin zekal 6grencileri yaslarina uygun duisen sinifta yasdaslari arasinda tut-
mak.

B. Ozel édevler, sinif disi proje ve yardimlar, kol calismalari gibi yollarla olagan
sinif programini, bireyin ilgi ve yetenekleri yéniinden zenginlestirmek.

C. Bu sinif ici ve sinif disi zenginlestirme calismalarinin timan, ya da bir kis-
mini sinif 6gretmeni yonetebilir. Gerekirse bu gibi 6grenciler icin calisan ge-
zici 6gretmenlerin yardimindan da yararlanilir. Yabanci dil, mazik, resim gibi
konularda 6zel 6gretmenlerden de yararlanmak yoluna gidilebilir.

C. Boylece 6grencinin 6zel anliksal ihtiyaclari karsilandiktan baska toplumsal,
duygusal ve bedensel acidan kendine yakin ve benzer durumda olan yasdas-
lart ile yetisip egitilmek olanag@i bulabilir.

D. Hemen her cesit okulda uygulanabilen bu tedbir asirt masraflari da gerektir-
mez.

Terman (7) bunun yararli bir tedbir olabilmekle beraber buylk élcide iki et-
mene dayanmasi gerektigine deginiyor: Bunlardan birisi sinif mevcutlarinin fazla
olmamasidir. Ancak boylece 6gretmen bu tir bireysel ¢alismalari programlamak
ve uygulamak olanagi bulabilir.

ikinci etmense 6gretmenin béyle bir hazirlik ve uygulama icin hazirlanmis ve
yetismis durumda olmasi gerekir. Bugtinkt okul kosullari icinde bunu gercekles-
tirebilmenin zorlugu belirtilmektedir.

Gossard ve Wolfsam (8) cok Ustiin yeteneklilerin 6zel egitim ihtiyaclarini kar-
silamakta, program zenginlestirmenin “hizlandirmaya” tercih edilmesi gerektigi-
ni ileri sGrQyorlar.

California’nin cesitli okullarinda uygulanan zenginlestirme programlarinin
genellikle su esaslari icerdigi bulunmustur:

A. Zenginlestirme okuldaki butiin &gretim dallari ile ilgili olarak uygulanabi-
lir.

B. Zenginlestirme calismalari cok Ustlin yetenekli 6grencilerin ilgi ve tecessisu-
ni uyarabilecek nitelikte olmali, mekanik, anlamsiz tekrarlamalardan kaginil-
malidir. Bununla, sinif icinde islenmekte olan konularla ilgili olarak bol sayi-
da tekrardan baska 6zelligi olmayan ev ¢devleri kastedilmektedir.
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C. Secilecek zenginlestirme konulari, 6grencinin kendi basina inceleme, gdzlem
ve arastirma etkenliklerine girisebilmesine elverisli olmalidir.

C. Seminer tOrG calismalar, kiime tartismalari, inceleme ve arastirma niteligin-
de olan gorevler her hangi bir konu ya da durumun degerlendirilmesi niteli-
gindeki calismalar verilmesi programlanmalidir.

D. ilkokul dizeyinde yabana dil 6gretimi sik, sik uygulanmakta ve ¢nerilmek-
tedir. Bundan baska fen bilgileri, matematik, elektronik, guizel sanatlar ve
benzeri alanlarda, dncelikle kendi gabalan ile isleyip gelistirebilecekleri 6zel
6grenim Uniteleri verilebilir.

E. Muze, fabrika ve cesitli bilim ve teknoloji merkezlerine ziyaretler tertiplemek
ve burada yeteneklerine uygun bir dlizeyde g6zlemler ve incelemeler yapti-
rip sinifa raporlar getirmek de yararli olur.

G. Zenginlestirme programinin etkili ve yararli olabilmesi icin “6gretici filmler,
atlas, ansiklopedi, yerkilre, sdzltkler ve benzeri” ders araclarinin el altinda
bulundurulmasi geregi de belirtiimektedir.

Zenginlestirme programlari konusunda “&gretmen, veli, 6grencilere” uygu-
lanan anket sonuglari her U¢ grubun da bu tir uygulamalari iyi karsiladiklarini ve
sonuclarindan memnun olduklarini géstermektedir. Fakat bu uygulamalari ve et-
kinlik durumlarini iyi 6rgitlenmis deneysel arastirmalarla degerlendirme yoluna
henlz gidilememistir.

VI. OZEL SINIFLAR

Ozellikle buyuk kentlerin okullarindan, égrencileri tarayarak belirli bir zeka
dlzeyinin Ustlinde olan dgrencileri dizgUlu okullara bagli olarak kurulacak &zel
siniflarda, dzel 6gretmenler yoluyla yetistirmektir. Ornegin bu tar siniflara alina-
cak 6grencilerin taban Z.B. sini “130" olarak kabul edecek olursak bes 6grenci-
lik bir sinif kurabilmek icin hic degilse “1500" okul 6grencisi taramak gerekir. Ta-
banin “140 Z.B." olarak benimsenmesinde ise taranacak kiimenin en az “2400"
olmasi zorunludur. Kisacasi bu tedbir, 6grenci sayisi sinirli olan kictk kent, ilce
ve kdy okullari icin elverisli degildir. Bu tedbirin &tekiler karsisindaki Gstinldkleri
su noktalarda toplanmaktadir:

A. Bu siniflarda anliksal yetenekleri bir oranda tdrdes sayilabilecek &grenciler
bulundugu icin ihtiyaclarina uygun disecek 6zel programlarin denenmesi ve
uygulanmasi mimkin olacaktir.

B. Ogrenciler yetenekce biri biriyle olumlu ve verimli bicimde yarisma olanagi
bulacaktir.
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C. KUme calismalari daha anlamli ve verimli olacaktir.
C. Sinifin, gerekli 6zel ders araclari ile donatilmasi yoluna gidilecektir.

D. Bireysel proje ve gorevler Gzerinde calisma ve arastirmaya daha elverisli bir
6grenme ortami bulunacaktir.

E. Bu tdr cocuklarin, 6zel egitim ihtiyaglari konusunda geregince hazirlanmis,
yeterli bir 6gretmeni bulunacaktir.

F Bu sinif 6grencilerinin okulun her tar sinif disi etkinliklerine 6teki 6grenciler-
le birlikte katilmalari saglanabilir. Bazi sinif ici 6grenim alanlarinda da duizgu-
[0 sinif calismalarina devamlari érgiitlenebilir.

G. Bu tir siniflar, dizgult siniflarinda tutulan bu tip égrenciler icin program
zenginlestirme amaci ile kaynak sinif olarak da kullaniimaga elverislidir. Fa-
kat esas amaci yetenekleri olaganin hayli Gstinde olan ve bu acidan biri bi-
rine benzerlik gésteren kucuk bir 6grenci kimesini kendilerine 6z program-
lar ve 6gretmenlerle yetistirmektir.

Buna karsi olanlarsa su elestirileri ileri sirmektedir:

1. Bu durumdaki cocuklari “cok Gstin zekal” diye dzel bir sinifa ayirmak, bun-
larda kendini begenmislik, 6teki 6grencileri horlamak gibi toplumsal acidan
yararli olmayan tutum ve davranislarin gelismesini kolaylastirir.

2. Bu tlr 6grenciler, hayat boyunca énderlik edecekleri diizgulu ¢ocuklarla bir
arada yasamayi, onlarin ihtiyaclarim tanimayi ve onlarla gecinip uzlasmayi
okul sirasinda 6grenmelidir. Ayri siniflarda yetistirilmeleri onlari bu olanaktan
yoksun birakir.

3. Duzgulu siniflardaki égrencilerin, bu tir 6grencilerin saglayacaklari anliksal,
uyarimlara ve katkilara ihtiyaclari vardir. Bunlarin varligr ile siniftaki kime ca-
lisma ve tartismalar anlam ve deger kazanir.

4. Ozel sinif tarzindaki tedbir demokrasi kurallarina aykiridir. Diizguli égrenci-
lerin en az "40" 1 bir sinifta egitilirken bunlardan “15" ini uzman bir 6gret-
menle yetistirmek egitimde esitlik ilkesine aykiridir.

Gorultyor ki bu tedbirlerin leh ve aleyhinde ileri strtlenler de oncelikle
kuramsal dizeyde, kisisel gortslerdir. Bunlarin deneyler ve arastirmalarla de-
gerlendirilmesi gerekiyor. Yalniz sunu belirtmek yerinde olur: Birlesik Amerika
ve Avrupa Ulkelerinde bu ¢ocuklara dontk ilk ve en yaygin 6zel egitim tedbiri
"6zel sinif” biciminde olmustur. Ayrica bu tedbir hangi durumda olursa olsun
bu cocuklara en uygun disecek programlari kapsam, ydontem ve araclari agi-
sindan deneyip gelistirmege en elverisli olan deney ortamlarindan birisi olarak
dustndlebilir.
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VII. BIREYSEL OGRETIM

Dinyanin cesitli Glkeleri bu durumda olan égrencileri 6zel 6gretmenler yo-
luyla bireysel olarak devlet hesabina yetistirmeyi de denemektedirler. Batida Un-
|G buylklerden bazilarinin hic degilse ailelerince bu yoldan egitildiklerine balim
basinda deginilmisti.

Ozellikle muizik, resim ve 6teki dzel yetenekler alaninda kiigiik yastan itiba-
ren olaganUstd bir gelisme gdsteren cocuklara bu tedbir uygulanmaktadir. Yur-
dumuzda da “6660" sayili yasanin uygulamalari bunun &rneklerinden biridir. Bu
uygulamaya ayrintili olarak gelecek bdélimde deginilecektir.

Bu tUr 6zel egitimin, kucik yerlesme merkezlerinde oturan ve yetenek di-
zeyleri belki “160 -170 Z.B." Gzerinde bulunan bireyler icin uygun disecegi ileri
strtlebilir. Bu 6grencilerin yetenek dlzeyi yasdaslarinin cok Gstinde oldugundan
genellikle 6teki cocuklarin arasina katilmadiklarina deginmistik. Yasca kendilerin-
den hayli blyUk olan ve bedence de onlara gére cok geliskin bulunanlarla top-
lumsal iliskiler kurmaktan kaginilmasi ihtimali buydktar. Bu ydzden hazirhigr ye-
terli olan bir 6gretmence birey olarak yetistirilmelerinin yararli olabilecegi disu-
nulebilir. Bu tir 6gretimin genel egitimden cok 6zel yeteneklere dayanan beceri
ve bilgiler yéninde olacagi ortadadir. Ayrica bu cocuklarin ¢ok kucik yaslarda
yUksek 6gretim kurumlarina itilmemeleri dogru olur.

Ozel yetenekler konusunda, cocugun biitiin vaktini sanat dali calismalari
cevresinde toplayarak genel egitimlerini unutmak ya da ihmal etmek hatasina da
dUstlmemelidir.

Viil. 6ZEL OKUL

Cok Ustun yetenekli cocuklari, kendilerine 6z bir okulda, durumlarina uygun
6zel programlarla yetistirmenin belki de ilk érneklerinden birisi kuskusuz “Ende-
run okulu” idi. Once de belirttigimiz gibi bu konuya ilerdeki bir bélimde ayrinti-
I olarak deginilecektir.

Bugln de bu tur okullara kendi yurdumuzda oldugu gibi Bati Ulkelerinde de
rastlanmaktadir. B6Iumin basinda deginilen Almanya'daki “Begabtenschuhle”
bunun bir 6rnegi Birlesik Amerika'da, New York kentindeki Hunters High school
ise baska bir érnegidir.

1964 de yurdumuzda Milli Egitim Bakanliginca kurulan “Fen lisesi” ni de
bizdeki ¢rnegi sayabiliriz.

Daha 6nce 6grencilerini bilgi ve yetenek testleri ile secen ya da yUksek Gc-
retleri ylzinden ancak belirli sosyo-ekonomik siniflarin cocuklarinin gittikleri
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okullarda da 6grenci yetenek diizeyinin olaganin Ustiinde olduguna deginilmis-
ti. Yalniz bu gercege ragmen bu tdr okullari cok Usttin yeteneklilere 6z genel egi-
tim kurumlari saymak dogru olmaz. Clnka bu tir okullara girebilmek igin 6n ko-
sul belirli bir zeka bélimi tabanin Ustiinde olmaktir, drnedin Hunters'’e girebil-
mek icin cesitli 6lceklerle en az “ 140" Stanfort - Binet Z.B. nln varligi gerekmek-
tedir. Baska bir deyisle okul basarisi diizeyine fazla bir agirlik veriimemektedir.

Bizdeki Fen lisesi de okul basarisini dikkate almakla beraber secimde “fen bi-
limleri yeteneklerine” &ncelik vermektedir.

Bu tdr okullari en uygun &zel egitim hizmeti sayanlar 6zellikle su hususlara
deginmektedir:

A. Boyle bir okul istenirse ilkokuldan lise sonuna kadar olan genel egitimi kap-
sayabilir. Her asamada bu tir cocuklarin 6grenme hiz ve giiclyle yaratici ye-
teneklerini gelistirmege en elverisli bir program uygulanabilir.

B. Buyuk bir kentin tim okullarindan secilecek bu tir égrenciler hatta baska
kent, ilce ve kdylerde bulunanlar, durumlari tanilanir tanilanmaz burada top-
lanabilir. Gerekirse yatililik, ya da yatililk burslari ile aileleri uzakta olanlarin
ihtiyaclarini kamu karsilar.

C. Okul, kitaplik, laboratuvar, islik gibi her cesit 6zel egitim olanaklari ile yete-
rince donatilr.

C. Bu durumdaki 6grencileri geregince yetistirmek icin l[Gzumlu olan her tarlt
meslek niteligi ve hazirh@ bulunan 6gretmen ve yoneticiler saglanabilir.

D. Cok Ustln 6zel yetenekleri bulunan égrenciler icin her tir 6zel gelistirme
programlari uygulanabilir. Bédylece 6grenciler bir yandan genel egitimlerini
saglarken bir yandan da “muzik, resim, fen, matematik, teknoloji” alanlarin-
daki 6zel ilgi ve yeteneklerini gelistirebilirler.

E. Yetenek dlzeyleri yaklasik olan 6grencilerin toplumsal iliskileri, kiime etkin-
likleri, spor ve benzeri calismalari daha etkili ve yeterli olarak ¢rgtlenebilir
ve basarili olarak uygulanabilir.

F Okul olanaklari, inceleme, gozlem, arastirma, degerlendirme, deney gibi ge-
listirici bireysel ve kime calismalarina elverisli bir programla calisabilir.

Buna karsilik boyle bir 6zel egitim hizmetine karsi olanlar da kisaca ¢zel si-
niflar icin soylenenleri ileri sirmektedir. Ozellikle bu gibi égrencilerin olagan
okullarda ve anormal 6grencilerle bir arada yetismelerini iki tarafin da yararina
olacag@i savunulmaktadir.

Buraya kadar deginilen cesitli 6zel egitim hizmetleri ile ilgili olarak kisaca su
belirtilebilir: Cok Ustunlerin egitimi henlz deney asamasindadir. Bu yizden biri-

OZEL EGITIMIN TARIHCESI 31

sini dtekilere tercih edebilmek s6zkonusu degildir. Hatta son yillarda baslayan ba-
zi deneysel karsilastirmalarin 6n bulgulari aralarinda bir Ustinltgin de sézkonu-
su olmamasi ihtimalinin de oldugunu gdsteriyor.

Esasen bazi gercekler, bir Glkede yalniz birisinin degil 6zel durum ve kosulla-
ra gore bir kaginin bir arada denenip uygulanmasi gerektigini gosteriyor. Sinif at-
latma ve program zenginlestirme bunlar arasinda en az masrafli ve uygun yollar
olarak g6ztukmekle beraber Terman’in da degindigi gibi kalabalik okul ve siniflar-
da geregince uygulanmasi kolay olmayabilir. Gergekte toplumun en degerli glc
kaynagi olan bu cocuklarin egitiminde basta gelecek endise, ucuzluk olmaktan
cok yeterlik ve etkililik olmalidir. Bu ytzden 6zel sinif, 6zel okul ve bireysel 6gre-
tim gibi tedbirleri de gereken durumlarda uygulamak yoluna gidilebilir,

IX. OGRETMENLER VE PROGRAMLAR

Bu tlr 6grencilere donuk 6zel egitim hizmetleri ve programlari Gizerinde ¢a-
lisma yapan hemen herkesin ya dogrudan ya da dolayl yoldan Gzerinde durduk-
lari ortakcil noktalardan birisi kuskusuz 6gretmen secimi ve hazirh@ sorunudur.
Bu cocuklarin gelisim ve kisilik dzelliklerinin aciklandigi boélumlerde yer, yer Gze-
rinde durulan bazi hususlari burada kisaca siralamakta bu agidan yarar vardir.
GUnkU onlara yol gosterecek olan 6gretmenlerin bu tir tepki ve davranislar kar-
sisinda olumlu ve verimli bir tutum takinabilmeleri gereklidir.

A. Bu cocuklarin bilgi, ilgi ve beceri dizeyleri ayni yastaki ortalama 6grencilerin
hayli 6tesindedir.

B. Bu ylzden siniflari ve yaslarindan umulmayan konularla ilgilenip soru sorma-
lar beklenir.

C. Her hangi bir konu islenirken yanilgi bulmak, elestiri, itiraz gibi tepkiler yap-
malari olagandir.

G. Konusmayi severler. Gerek ders sirasinda ve gerekse kiime tartismalarinda
konusma duzenini koruyabilmenin hayli zor olduguna Halingworth isaret et-
mektedir.

D. Bazi durumlarda yaptiklari tepkiler “garib, anormal” gérinebilir. Gercekte bu
durum yaslarinin hayli 6tesindeki bir algilama ve degerlendirme glctnin so-
nucu olabilir. Einstein’in altisindayken gecit téreninde gordigi askerlere ba-
karak “Bunlar gibi makine olmak istemiyorum” diye aglamasi gibi.

E. imgelem etkinlikleri gicltidir. Bunun sonucu olarak imgelemsel yasantilari-
ni gercek yasantilari ile karistirabilmeleri olagandir. Bu durumda hem gerce-
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gi hayalden ayirabilmeleri hem de imgelemlerini 6ncelikle yaratici etkinlikler-
de kullanmalari icin gerekli rehberlik yapiimalidir.

Ozellikle bu tirden bir dégrenci kiimesinde ilgilerini ve yaratici yeteneklerini
sorun ¢dzme becerilerini gelistirecek sekilde yoneltip egitebilmek kolay degildir.
Bunu basarabilmek icin ortalama bir 6gretmende bulunmasi umulandan ¢ok da-
ha bilgili, sabirli, itidalli, uyanik ve dengeli kisilere ihtiyac vardir. Bu konu Gzerin-
de duran cesitli yazarlarin (9) belirttikleri 6zellikleri su noktalar cevresinde topla-
yip 6zetleyebiliriz:

1. Anliksal yetenekleri ortalama bir 6gretmeninkinin oldukca Ustiinde olmalidir.

2. Ogretim dallar ve konularindaki hazirlik ve yeterliklerinin ortalama 6gretme-
ninkinden daha ileri bir seviyede olmasi gereklidir.

3. Kisilik ve karakterleri cok Gstlin zekah cocuklarin kisilik ve davranis 6zellikle-
rine sabir ve itidal ile karsilayip yol gdsterebilecek olgunlukta olmalidir.

4. Budurumdaki 6grencilerin basari diizeyini kendi yaslarinda olan diizguli 6g-
rencilerden beklenenle kiyaslayarak degerlendirmemelidirler. Bu alanda on-
lart 6grenme gizilglglerini son sinirina kadar gelistirmeyi aliskanlik haline so-
kacak bicimde degerlendirip ydnetmelidirler.

5. Sinif calismalarindaki tutumlari, her seyi kendileri yoneltmekten cok rahat bir
6zqurluk ortami icinde 6grencileri etkin kilacak nitelikte olmalidir.

6. Bu gibi 6grencilerin gelisimsel dzellikleri 6zel egitim ihtiyaclar 6gretim prog-
ram, yontem ve araclari konusunda kuramsal ve uygulamali bir hazirlik gér-
meleri de beklenir.

Egitim ve 6gretimin yeterlik ve etkililigini belirleyen bas etmen égretmen ol-
duguna goére bu amac icin secilecek olanlarin seciminde ne kadar dikkatli olun-
sa yeridir. CUnkl 6gretmen bunlarin yetistirilmesini en iyi bicimde gerceklestire-
bilecek yeterlikten yoksun olursa 6zel egitimleri igin yapilacak dteki yatirmlarin
bosa gitme tehlikesi vardir.

PROGRAM. Ogretmenin niteliklerinden sonra kuskusuz egitim ve égretimin
seviyesini etkileyen faktorlerin basinda mufredat programi ve 6gretim yontemle-
ri gelmektedir. Bu hususlarin da cok Ustlin yetenegin 6zellik ve ihtiyaclarina go-
re dzenlenmesinin yarar ve zorunlulugu ortadadir. Bu konudaki 6neri ve uygu-
lamalari ise Galliger (10) s6yle 6zetlemektedir:

a. Cok Gstin zekal cocuklari, okul ginuntn belirli saatlerinde, kaynak sinifla-
rinda toplayarak 6zel calismalara ydnetmelidir. Baska bir deyisle ister 6zel si-
nif, isterse program zenginlestirme biciminde olsun, cok Ustlin yetenekli
ozel calismalari ile 6teki dgrencilerle birlikte yapacagr calismalar igin gerekli
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olan yeri ve zamani programli olarak bulabilmelidir. Kuskusuz 6zel okul tar-
des yetenek siniflar gibi tedbirler de olabilir.

b. Miufredat programinin kapsaminin icerdigi konularin se¢ciminde ve calisma-
larin planlanmasinda 6grencilere yeterince sorumluluk verilmelidir.

c. Ogretim calismalarinda “yaratici, yorumlayici, degerlendirici ve sorun ¢oz-
me" niteligindeki calismalara agirlik verilmelidir. Buna karsilik “ezberlemeye,
mekanik tekrarlara” dayanan bilgi ve becerilere daha az zaman ayrilmalidir.

¢.  Ogretimi dncelikle kiicuk calisma kiimeleri “komite” halinde yuritmek daha
uygun olur. Bireysel “inceleme, arastirma, gozlem, kaynak karistirilip bilgi
toplama, bunlari raporlar halinde hazirlama” gibi bireysel etkinlikleri verimli
ve basarili olarak yurutebilecek durumdadirlar.

d. Sinifin havasl, kaliplara éncelik verilen bir bicimcilik yerine ilgi ve isteklere
gore serbestce ve rahatca calisilabilen bir laboratuvar havasinda olmalidir.
Calismalarin baslama ve bitislerinde esnek olmak daha yararlidir.

e. Ogrencilerin calismalarini planlama, yénetip uygulama konularinda genis 6l-
clde sorumluluk almalari yararli olur. Bu gibi konularda 6gretmen komuta
veren bir yonetici olmaktan ¢ok yol gdsteren bir danisman, bir kaynak kisi
tutumunu takinmalidir,

f. Sinif kitaphiginda “ansiklopedi, sozltkler, atlaslar, bibliyografik yayinlar” gibi
her konuyla ilgili olarak sik, sik kullanilabilecek kaynaklar bulunmalidir.

g. Ogretimde énemli olani kafalarini alabildigine bilgi ile doldurmak degil, ge-
rekince bilgiyi hangi yollardan ve hangi kaynaklardan arastirip saglayabilece-
ginin yollarini 6gretmektir.

h. imla kurallari, carpim cetveli, giizel yazi gibi konularda temel becerileri gelis-
tirmeleri icin yeterince zaman ayrilmalidir. Yalniz bu yeterlikleri gelistirme ko-
nusunda usang ve direng gelistirecek asiriliklara gidilmemelidir.

X. SONUC

itk érgiin egitim kurumlar &ncelikle Ustlin yetenegin ihtiyaclarini, gerek dev-
let veya din kurumlarinin yonetici personelini yetistirmek amaci igin kurulmustur.

Fakat egitimin ortalama, yetenek dizeyine dogru yayginlastiriimasindan
sonra, en gecg ele alinan 6zel egitim hizmet alani cok Ustln yeteneklilerin egiti-
mi olmustur. Ancak Yirminci ytizyl baslarinda “Birlesik Amerika, Aimanya, ingilte-
re” gibi Ulkelerde girisilen bu tesebbisler de dncelikle deney niteligindedir. Belli
basllari da sunlardir:
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Hizlandirma diye nitelendirilen tedbirde, bir yandan bu ¢ocuklarin okula da-
ha kdcuk yasta baslamalari &ngérilmektedir; bir yandan da 6zellikle ilk ve
orta 6gretim dlzeyinde sinif atlatma kastedilmektedir. Terman’in da benim-
seyip savundugu bu tedbirin, genel egitim sirasinda iki kez sinif atlatmadan
Oteye gitmemesinin uygun ve yararl olacagi belirtiimektedir.

Ozel sinif. Blyiik kentlerde yaygin olarak denenen bir tedbirdir. Kent okulla-
rindan belirli bir tabanin Gstiinde yetenegdi olan dgrenciler secilmektedir. En
fazla onbeser kisilik siniflar halinde olagan okullara bagl 6zel siniflarda 6zel
ogretmenlerle yetistiriimektedirler. Bu 6grenciler belirli 6grenim alanlari ve
okul etkinlikleri icin 6teki 6grenciler arasina katilabilmektedir.

Turdes Yetenek Siniflari ve Kiimeleri. Gene blyUk kent okullarinda uygula-
maya elverislidir. Okula yeni baslayanlar 6lcilip degerlendirilerek “A., B. ve
C." bolumleri adi altinda “Ustdn, orta, agir 6grenen” diye U¢ kiimeye ayril-
maktadir. Her bolimde uygulanan mufredat programlari yetenek duzeyleri-
ne uydurulmustur.

Her tUr okulda uygulamaya elverisli olani ise “tUrdes yetenek kimeleridir”
Ogrencilerin anliksal yetenek durumlari hakkinda bilgisi olan égretmen, 6g-
retim sirasinda bunlari tirdes yetenek kiimelerine ayirarak yetistirmektedir.

Her iki tOr uygulamaya da su acidan itiraz edilmektedir: 6grenciler bu du-
rumlarda Z.B. ne gore kiimelendirilmektedir. Halbuki Z.B. denilen tek ra-
kam altinda, cesitli duzeylerde gelismis cesitli 6zel yetenekler yatmaktadir.
Bu ylizden turdes saydigimiz kiimeler gercekte tirdes degildir. Ornegin
matematikte basariyl belirleyen 6zel yetenekler ayni kiimede olan U¢ 6g-
renciden birinde Ustln, ikincisinde orta, Uclnclsinde de ortanin altinda
bir gelisme gdstermekte olabilir. Z.B. leri esittir diye bunlarin her Gclna de
ayni dizeyde matematik programi uygulanamaz. Bu ylzden &égrencileri,
basarabildigi taktirde ancak “&zel yetenek kiimelerine” ayirmak sézkonu-
su olabilir.

Program Zenginlestirme. Bugiin en cok benimsenen ve yayginlasan uygula-
malardan birisi program gelistirmedir. Bu durumda cok Ustin yetenekli 6g-
renci yasina uygun olan sinifta tutulmaktadir. Yalniz 6zel ya da gezici 6gret-
menlerin yardimiyla olagan programin disinda ve Ustlinde &zellikle ilgi ve
0zel yeteneklerine uygun olan konularda daha ileri diizeyde 6grenim gor-
mektedir. Bunlar arasinda “yabanci dil, glizel sanatlar, mizik, teknik, fen bil-
gileri, matematik vs.” gosterilebilir. Bu tlr calismalar icin olagan program
icinde gerekli zaman ve yer ayrilmaktadir. Bazilari hizlandirmanin da bir tar
zenginlestirme oldugunu belirtmektedir.
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Bireysel dgretim. Ozellikle zeka diizeyleri “180" ve daha yukan olan ¢ocuk-
larla cok Ustlin seviyede muzik ve resim gibi alanlarda seckinlik gosterenle-
rin, devlet hesabina Ulke icinde ya da disinda 6zel 6gretmenlerle yetistirilme-
sini icermektedir. Yurdumuzda da uygulama olanagi bulan bu yol éteki bo-
[imde daha ayrintili olarak ele alinacaktir.

Ozel Okul. A.B.D,, Almanya ve yurdumuzda uygulama olanagi bulan bu ted-
bir de blyUk bir kent ya da Ulke capinda yapilan taramalar sonunda belirli
bir yetenek tabani Gstiinde olanlar bu 6zel okullara alinip devlet hesabina
yetistiriimektedir. Bunlar giindUzIi, yatili ya da ikisinin birlestigi olabilmekte-
dir. Bizdeki 6rnegi Ankara Fen Lisesi‘dir. Bu kurumlarda cok UstUnler ¢zel
programlar ve &zel olarak yetistirilmis 6gretmenlerle en elverisli arag, gerec
ve yontemlerle egitiime olanagi saglamaktadir.

Usttin Beyin Guct Gelisim ve Egitimleri,
Ankara Universitesi Egitim Fakdltesi Yayinlari
No: 83 Ankara 1979
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Enderun

Mitat ENC*

| |
U stln beyin gdctnin 6zel egitimi icin kurulan ve o zamanki dinya Glke-
lerinde bir benzeri bulunmadigi, tarihgilerce kabul edilen kurumlardan
birincisinin Enderun okulu olduguna, kitabin cesitli bélimlerinde kisaca degi-
nilmisti. Simdi kitabin son bdlimunde bu konu Gzerinde durmak istiyoruz. Ko-
nuya kitabin cercevesi icinde oldukga genis bir yer ayrilisinin iki énemli nedeni
var:

Bunlardan birincisi kurumun egitim tarihimiz agisindan tasidigi 6zel dnemdir.
Bu konuyla ugrasan dustnarlerimiz (1) Faik Resit Unat, Osman Ergin, Hasan Al
Koger, eserlerinde medreselerin yani basinda devlete yonetici yetistiren bir kurum
olarak Enderun okuluna yer yer atiflar yapmislardir. Hatta tarihcilerimiz arasinda
(2) Enderun hakkinda tim bir kitap yazanlara da rastlanmaktadir. Fakat her iki
tdr kaynak da konuyu genel hatlari ile ele almaktadir. Tarihce, 6rglt, program,
ogrenci ve 6gretmen secimi gibi dnemli ayrintilar Gzerinde yeterince durulmamis-
tir. Hatta bu konuda soylenebilen sinirli sézler de cogu zaman arsivlerdeki tarihi
belgelerin incelenmesinden ¢ok, biri birinden yapilan iktibaslara dayanmaktadir.
Ayrica bu konularda ileri sirulenler de oldukca sasirtici degiskenlikler gérilmek-
tedir. Boylece egitim tarihimiz acisindan 6nemi biylk oldugu halde genellikle bu
konu Gzerinde derinligine durulmadigini ileri sirmek yanlis olmaz.

ikincisi nedense bundan da énemlidir. Enderun tzerinde duran yerli ve ya-
banci tarihcilerin bir kismi konuya, birbiriyle uzlastirilamayan iki ayri yaklasimla
deginmektedirler. Bunlardan birincisi Uzuncarsili ve Hammer'de (3) de en belirgin
orneklerini bulmaktadir.

* (1909-1991), Not: Bu yaz, Turkiye'de alanin ilk akademisyenlerinden olan Mitat Eng’in Ustiin Be-
yin GUcu " Gelisim ve Egitimleri” adli kitabinin Xil'inci bolamudur.
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Konuyu Osmanli saray teskilati cercevesi icinde ele alan Uzuncarsili bunun
bir okul olduguna kisa ve tesaduri atiflar yapmakla yetinmistir. GorUsleri bu ku-
rumun daha cok saray i¢ hizmetlerine personel yetistiren bir ciraklik kurumu ola-
rak gordugua izlenimini vermektedir.

Osmanli tarihi Gzerinde kapsamli bir eser yazmis olan Von Hammer ise, Mil-
lerin belirttigi (4) gibi bu okulun 6grencilerinden “hofbedinten” saray hizmetkar-
lari diye s6z etmektedir.

600 Yili askin bir sre Gg kita Gzerinde yayilan Osmanli imparatorlugunun
gelismesinde ve varligini sirdtrebilmesinde cok dnemli bir hissesi bulundugun-
da bir ¢ok tarihgilerin fikir birligi yaptigi bu kadar énemli bir kurulusun nicin Ba-
t1 tarihgilerince yeterince taninmayisini Miller su sozlerle belirtmektedir: (5)

“Enderun, yabanci ziyaretcilere tamamen kapali olan, sarayin i¢ kisminda
bulunuyordu. Burada yasayanlarin dis diinya ile olan iliskileri tam bir denetim
altindayd. Ozellikle yabancilarin, sarayin bu kismina girebilmeleri de sézkonu-
su degildi. Bu ylzden kurumun gelisimi ve dnemi geregince taninip takdir edi-
lememistir”

Kendi tarihgilerimizin tutumunu ise ancak sdyle yorumlayabiliriz: Bizde oriji-
nal kaynaklara inerek tarihimiz Uzerinde belgelere dayanan arastirmalar yeterin-
ce yapllmamaktadir. Cogu zaman tarihlerimiz bile batili yazarlarin bulgularina da-
yanmaktadir. Bu ylzden bizde de tutum benzerlik g&steriyor denilebilir.

I. OKUL, GIRAKLIK YA DA HIiZMET KURUMU MU?

Yukarida kisaca belirtilen bu ikilemenin her seyden énce aydinlatiimasi ge-
rektigi ortadadir. Clnkd, eger bu dncelikle bir hizmet kurumu ise ve okul nite-
ligini tasimiyorsa “Abbasiler, Selcuklular, Kélemenler” devletlerinde 6rneklerini
go6rdtgimuz “kulluk” dizeninden hig bir farkliik géstermez. Bu agidan da, Us-
tln beyin gldctnln Gst seviyedeki devlet hizmetleri icin egitilip yetistirilmesi ko-
nusunda o6ncultuk eden ilk ve en 6énemli érneklerden birisi olarak ele alinmasi
yersiz olur.

Yok, eger bu kurum, belirli élctlere gére belirli kaynaklardan aday secip 6zel
programlarla ve seckin 6gretim kadrosu ile streli ve asamali egitim yapan bir ku-
rum idi ise tutum ve yaklasimda ¢ok farkli olma gerekir. Bu niteligi ile Enderun’u
Eflatun’'unun “Ulkisel Devlet” inde ¢nerdigi egitimi amaclar ve érgitine ¢ok
benzerlik gosteren ilk uygulamalardan birisi olarak degerlendirmek yanlis olmaz.
Hatta programinin ayrintilarina girilince gérilecegi gibi bazi yénleri ile Enderun
buglnku ileri egitim anlayisinin dnemli boyutlarini da icermektedir. Kuramsal 6g-
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renimin yani basinda, uygulamaya genis yer vermesi, el becerilerinin kazandiril-
masina verdigi agirlik, bireysel ilgi ve yetenekleri destekleyip gelistirmege elveris-
li esnekligi ile giinimazin egitim anlayisinin da énemli 6gelerini icermektedir.

Tarihcilerimizden bazilari bu hususu kavramis bulunuyor. Ozellikle kendisi de
Enderun’un son dénemlerinde yetisen Atabey (6) bu konuya ayirdig U¢ ciltlik ese-
rinde Osmanli tarihi boyunca gelmis gecmis biylUk devlet adamlarinin “sadra-
zam, vezir, kaptani derya, seyhilislam vs.” bir cogunun Enderundan yetistikleri-
ni sdylemektedir.

IV Murat zamaninda, yirmi yasindayken, saraydaki ndfuzlu akrabalarinin
aracilig ile buraya giren Evliya Celebi (7) seyyahatnamesinde bu okulla ilgili, ya-
samlarini anlatmaktadir,

Yakin zamanin egitim tarihcileri (8) eserlerinde, ayrintilarina yeterince inme-
mekle beraber, Enderun’un egitim tarihimizdeki 6nemine deginmektedirler.

Bu degerli kaynaklarin yani basinda, belki de onlardan daha ilging ve 6nem-
li olani XV, yiizyildanberi “Venedikli, Cenevizli, Avusturyali, Fransiz ve ingiliz” goz-
leri ve yazarlarinin Enderun konusuna karsi duyduklar glclu ilgi ve tecessisin
belirtileridir. Bu kaynaklarin blytk cogunlugunun ortakcil sayilabilecek genel yar-
gisini s6yle dzetleyebiliriz:

Osmanli sarayinin disa kapall i¢ bélimindeki, seckin devsirmeleri yetistiren
saray okulu, bu imparatorlugun guc ve refahinin temel dayanaklarindan birisidir.
Bunlarin secim ve egitiminde gosterilen isabet ve etkinlik bu devletin, batililarin
¢ogu zaman inanmay! tercih ettikleri barbarligin degil ileri ve Gstin bir uygarligin
belirtisidir.

Simdi bu gorislerden, aktarilmasinda yarar olan bazilarina deginmege cali-
salim:

Bu konuda ¢zellikle en eski Batili kaynaklara kadar dikkatle inen degerli ve
kapsamli incelemeler yaparak iki eser yayinlayan Barnette Miller (9) Fatih Meh-
med’in Saray Okulu adli eserinin giris boliminde aynen sunlari sdylemektedir:

“Fatih Sultan Mehmed'in istanbul’u fethinin hemen arkasindan kurdugu
ve haleflerince sardartltp 19. ylzyil basinda 2. Mahmut devrine kadar devam
eden askeri akademi, bu Ulkede hatta butdn didnyada en ilging ve 6nemli egi-
tim kurumlarindan birisidir. *....... Ogrenim siresi ortalama “12 - 14" yild..
Kapsamina yaklasik olarak esit oranda “islami bilimler, beden egitimi ve savas

* Cesitli kaynaklar kapanigin farkli tarihlerde oldugunu séylemektedir. Yilmaz Oztuna 1 Tanzimati
“1839" u gostermektedir. 1908 ve hatta 1924'e kadar saray i¢ hizmetlerine adam yetistiren prog-
ramlarla devam ettigini ileri strenler de var.
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bilimleri, devlet yénetimi, el becerileri” giren bir egitim programi uygulanirdi....
Devlet hizmetlerinde calismaya hazirlik olarak dizenlenmis olan bicimsel, sis-
temli ve zor 6grenim programlarindan birisiydi... Tark siyaset hayatinin temel
taslarindan birisi olan bu kurum, bir yandan onun gelisim ve siyasi gticiniin do-
ruguna erisebilmesine bir yandan da ¢ékdntd yillarinda yikilisini geciktirmekte
cok etkili olmustur.

Nogera piskoposu Paolo Giovio (10) 1538'de Enderun icoglanlari hakkinda
...... bilgi edinmek ve silah kullanmakta sultanin kendi cocuklar gibi egitim gor-
mektedir” demistir.

1608'de istanbul'daki yabanci elciliklerin en renklilerinden olan Venedik elci-
ligi gorevlilerinden Ottaviano Bon ise sunlari belirtmektedir: (11)

“icoglanlarina uygulanan dgretim programlari barbar sayilacak bir toplumun
UrdnG degildir. Aksine essiz erdemlerin ve kendini disiplinleme gticiinin temsilci-
si sayllmasi gereken bir topluluktur. Okula girdikleri ilk gtnden itibaren saray
okulu bitinceye kadar son derece etkili ve yeterli olarak yénetilmektedir. Araliksiz
olarak edebli ve kibar davranig yollarini, duyularini etkili olarak kullanmasini, as-
kerlik becerilerini, islam inanclarini ve gereklerini, kisacasi akil ve bedenin ihtiya-
i olan butin erdemleri 6grenmektedirler”

Fransiz sarayinin resmi temsilcisi olan Michel Boudier ise (12) ilk kez 1616 -
24 de yayinlanan “Sarayin Genel Bir Tarihi” adli eserinde Enderun egitimi konu-
sunda ozellikle sunlari belirtmektedir:

“Tarklerin nicin varlikli ve gucli bir devlet olarak gelistigine sasmamak ge-
rekir. CUnkU onlar, buytk sayidaki gencler arasindan en yeteneklilerini secmesini
ve onlari durst insanlar haline getirecek disiplinli bir egitim vermesini cok iyi bil-
mektedirler. Béylece doganin Ustlin bagisi ile Ustln bir egitim ve sanat kaynas-
maktadir!... Bu genclerin egitiminde izlenen dizen ve yontem Turkler igin ileri
sUrlen barbarlik sifatinin sézden 6teye bir anlami olmadigini gdstermeye yeter.”

Chalgocondyles’in “Yunan imparatorlugunun Cékdsi ve Tirklerininkinin
Kurulusu" adli eserini 1660'da kendi diline gevirip, kendinin yaptigi bazi arastir-
malari da buna ekleyen Fransiz tarihcilerinden Blaise Vigner (13) Enderun konu-
sundaki kisisel bulgularini sdyle ortaya koymaktadir:

“Sultanin sarayi devleti ve ordusunun bttin gliciniin temel dayanaginin her
seyden dnce yetenekli gencler icin sarayda kurulmus olan okula dayandiginin an-
lagilmasi gerekmektedir.”

1668'de zamanin ingiliz seferinin katibi olan Sir Paul Rycaut ise (14) Enderun
konusunda sunlari belirtmektedir :
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...... lyice incelenip degerlendirildigi takdirde diinyanin politik degeri en be-
lirgin olan kuruluslarindan birisi... Osmanli imparatorlugunun en giiclii dayanak-
larindan birisi.”

B. Miller (15) Uc¢ bucuk yuzyillik hayati stiresince Osmanli devletinin sadra-
zam, vezir gibi seckin devlet adamlarinin, sipahi, yeniceri ve donanma komutan-
larinin bayk bir cogunlugunun saray okulundan yetismis olmasi bu kurumun
Onemini gdstermege yeter, demektedir.

Tayyarzade Ata bey, Enderun konusundaki (¢ ciltlik eserinin son iki cildini ku-
rumdan yetisen UnlG ve seckin kisilerin kisa biyografilerine ayirmistir. Ona gore,
imparatorluk boyunca sadarete geldigini tesbit ettigi “60"” sadrazamdan 48" i
bu okulun yetismesidir. Bundan ancak onikisi “Birun” denilen saray disindaki hiz-
metlerinden gelmedir. Enderundan yetisenler arasinda en Gnluleri Fatih'in sadra-
zami Hirvat Mahmut Pasa, Kanuni'nin dért sardazami ibrahim, Litfi, Ristem, So-
kullu Mehmet pasalar, Képrald Mehmet Pasa, Sinan Pasa bunlardan bazilaridir.

Kaytani deryalardan “23" tanesi Enderun, sadece “11" i Birun yetismesidir.
Bunlarin yani basinda bir cok seckin yazar, sanat adami ve distndr de bu kuru-
mun Urdnlerindendir. Genellikle seyhllislamlar buradan yetismemekle beraber
Ata bey bunlardan tcliniin de Enderunlu oldugunu sdylemektedir. (16)

Padisah hizmetlerinde olan ve devsirmelerden olusan yenicerilerin hikdm-
darlara karsi ayaklandigina sik sik rastlanmstir. Hatta bazilari onlarin elinde can
vermistir. Buna karsilik Enderun'dan yetisenler arasinda padisaha karsi gelen ve-
ya ona hiyanet edene pek az rastlanmistir. Hatta, aksine bir cok isyanlar sirasin-
da bunlardan, kendi hayatini tehlikeye atarak sultani ya da yakinlarini savunup
kurtarmaya kalkanlar olmustur. Miller, bu gercegin, cesitli etnik grup, din ve
mezheplerden gelen bu karisik kitleyi yogurup islemekte ve temessil etmekte
saray egitiminin ne kadar etkili oldugunu gésteren birisi olduguna deginiyor.

Bir birine karsit olan bu iki géristen Enderun’un okul ve egitim kurumu olu-
suna oncelik ve agirlik verenlerin gercegdi daha iyi yansittigi kabul edilebilir. Yer-
li ve yabana tarihgileri bu konuda yaniltan iki dnemli neden var. Bunlardan bi-
rincisine daha énce de deginmistik. Saray ic b6lumi anlamina gelen Enderun ile
olan iliskileri de siki denetim altinda idi. ilerde de gériilecegi gibi bu konudaki
batili kaynaklardan bir cogu Enderun'da bir stre 6grencilik yaptiktan sonra dig
hizmetlere elenenlerin ana dillerinde yazdiklari anilara dayanmaktadir. Ayrica Os-
manli imparatorlugunun siki ve stirekli politik ve askeri iliskileri olan Venedik, is-
panya, Avusturya ve Fransa gibi Ulkelerin istanbul'daki stirekli ya da gecici tem-
silcilerinin saray 6rgit ve hizmetlilerine karsi duydugu glcli ilgi ve tecessUs de
dolayll yollardan onlari bu konularda bilgi toplamaya sevketmistir. Bununla be-
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raber batili tarihgilerden ¢ogu bu gizlilik nedeni ile Enderun’un egitsel niteligini
kavrayamamislardir.

ikinci nedense, okulun programinin uygulama ve el becerilerine, 0 zamanin
egitim anlayisina gore blyik bir agirlik verisidir. icoglalarinin kiler, hazine ve ben-
zeri saray hizmetlerinde calistinlmalari, ayrica bahcivanlik, insaat, dokumacilik,
oymacilik gibi sarayla ilgili sanat atolyelerinde bu marifetlerden birini 6grenme-
leri zorunlulugu vardi. Bu ylzden egitim programinin islami bilimler konusunda
gordukleri strekli ve sistemli kuramsal egitim, gézden kacirnlmis ve 6rgute ¢irak-
lik kurumu teshisi konmasi yanilgisina dustlmasttr. Gercekteyse, cesitli yazarla-
rin da belirttigi gibi Enderun, devlet hizmetlerine cok yeterli ve etkili bir 6gretim
programi ile insan yetistiren bir egitim kurumuydu. Kendinden énce 6rnegdi bu-
lunmayan bu kurum, modern egitimin de bir cok énemli 6gelerini icine almisti.

Il. TARIHI KOKLERI

Enderun iki acidan ge¢miste benzeri olmayan bir kurumdu. Osmanlilar da
kendilerinden ®&nceki islam devletlerinin cogunda gérildigi gibi, iktidarlarina
ortak olabilecek soylu bir sinifin olusup koklesmesini istemiyorlardi. Bu ylzden
devlet hizmetlerini “kulluk dizeni” denilen esaslara gore ylruttyorlardi. Kulluk,
genellikle yabanailarin bu gibi hizmetler icin yetistirilmesi ve kullaniimasi anlami-
na gelirdi.

Bu dizen Osmanlilara 6z olmamakla beraber bunu belirli amaclari gercek-
lestirecek bicimde 6rgltleyip kurumlastiran Osmanlilar olmustur. Olanlardan 6n-
ce gelip gecmis dogulu yada batili devletlerin hi¢ birinde dogrudan devletin sivil
ve askerlik hizmetleri icin yonetici yetistirmek Gzere kurulmus bir egitim kurumu
yoktu. Daha 6nce de degindigimiz gibi bu kurulusun kurumsal dayanaklar ola-
rak gorulebilecek tek kaynak Eflatun’un Deviet adli eserinde ileri stirdigu goris-
ler olabilir.

Genis bir aday tabanindan kademe, kademe en yeteneklilerini secerek en
yetkili devlet hizmetlerini ylratebilecek nitelikte yetistirmek, yetki ve sorumluluk-
larin yetenekten cok soyluluga goére dagitildigi Bati Ulkelerindeki dizene goére
cok farkli bir tutumdu.

Enderun’u gecmiste drnegi bulunmayan bir kurum durumuna sokan ikinci
Ozellikse programidir. Ge¢misi ondan cok eski olan medreselerden bazi cesitleri
yoneticilik igin gerekli olan islam hukuku ve bazi dinya bilimlerini de okuturlar-
di. Ozellikle Buytk Selcuk devleti vezirlerinden tinlt Nizamulmalk'tn ilk kez Bag-
dat'da kurdugu Nizamiye medreseleri bu agidan ilging bir érnektir. Bunlar “Safit”
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mezhep ve felsefesine dayanan 6gretilerinin yani basinda devlet hizmetleri igin
de personel yetistirecek bir programla calisirlardi. Bu kurulusun, Enderun’un ku-
rulup gelismesini bir dereceye kadar etkilemis olmasi ihtimali bulundugu séylen-
mektedir. Buna ragmen, Nizamiye medreselerinin etkilerinin gercek oldugunu
kabul etsek bile Enderun, amaclari, programi ve isleyisi acilarindan bunlara gore
oldukca farkli ve daha ileri bir adim olarak gérulebilir.

NizamUlmulk “Siyasetname” adli eserinde kalabalik yiginlar halinde Selguk
devletine gocen Tirk ve Turkmen boylarinin stirekli bir devlet ordusu olarak or-
gltlenmesini ve bu hizmetler icin egitilmelerini &nermektedir. Nizamiye medre-
selerinin devlet memuru yetistirme goérevinin bu ylzden gelistigi ileri strGlebilir.

Tarihi cok iyi bilen ve Enderun’u eski durumundan ¢ok daha ileri bir egitim
kurumu olarak érgltleyen Fatih'in “Siyasetname” ve Nizamiye medreselerinden
haberinin olmamasi disinilemez. Bununla beraber Enderun’u Nizamiye medre-
seleri turiinden bir kurum olarak disinmek dogru olmaz. Amaclari, 6rgitd,
programlari agisindan tamamen nevi sahsina 6z bir kurum sayilmalidir. ClnkU
Enderun yalniz devletin sivil ve askerlik hizmetlerine insan yetistirmekle kalmamis
cesitli bilim ve sanat dallarinda da seckin yetistirmistir. Bundan baska ona degin
hic bir egitim kurumu kuramsal 6égrenim, beden egitimi, mizik, uygulama ve el
becerilerine programinda dengeli olarak yer vermistir.

Miller (17) 912-956 arasinda Bizans imparatoru olan Konstantin Portophyro-
geitus zamaninda yeniden canlandirilip érgitlenen istanbul Universitesinin de
devlet memuru yetistirmege dénuk bir programi oldugunu belirtmektedir. Yalniz
bu kurumun, gerek 6rgiit ve gerekse program acisindan Enderun’un kurulusunu
etkiledigini gosteren herhangi bir tarihi belge ya da belirtinin bulunmadigina da
isaret etmektedir. Bu gibi érnekler olsa olsa Osmanlilardan énce de bazi toplum-
larin devlet hizmetlisi yetistirmek icin tedbirler diistinmUs oldugunu gosterir. Top-
lumun yénetimi, her asamadaki insan topluluklarinin ortak sorunu ve ihtiyaci ol-
duguna gore bu hizmetleri yerine getirecek kisileri su veya bu bicimde yetistirme-
nin yollarini aramak da dogaldir. Onemli olani, bu sorunun en iyi bicimde ¢oz-
mege yeterli olacak care yada carelerin bulunup gelistirilmesidir. Enderun’u on-
dan onceki benzeri tedbirlerden ayirt edip seckinlestiren husus da bu yéndeki Us-
tunligudar.

Turk boylarini hukimdarin muhafiz kuvveti olarak yetistirip kullanmay ilk
deneyenler Abbasiler olmustur. Sonra 874-999 arasinda iran da hikimran olan
Sasaniler “Gulam” adini verdikleri tirkmen ¢ocuklarini daha cok ciraklik muesse-
sesi niteliginde bir sistemle saray ici hizmetleri igin yetistirip kullanmistir. Otuzbes
yaslarina kadar bu hizmetlerde basari ile calisanlarin saray disindaki sivil ve aske-
ri gérevlere atanmasi yoluna gidilirdi.
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Nizam'in Sasant kulluk dizeni hakkinda bilgisi vardir. Yalniz o bu egitimi ku-
rumlastirarak ileri bir adim atmistir.

Nizamiye medreselerinin amaclari ve programinin Enderun’un esas kurucu-
su olarak gérduigl Fatih Gzerindeki etkilerini ise Miller su sézlerle belirtmektedir;

“Cesitli dilleri cok iyi bilen, 6gretmenin her tirtine merakli, bilgin ve sanat-
karlari cevresinde toplamaktan ¢ok hoslanan Fatih Mehmed'in, NizamUlmulk'tn
Siyasetname'si ve hikimdarligindan elli yil dncesine kadar sirlp gelen Nizami-
ye medreseleri hakkinda etrafli bilgisi oldugu kusku géttrmez.”

Bunun yani basinda Abbasilerle baslayip Misir Memluklarinda en geliskin du-
ruma giren “kulluk” sistemi ile doguda yaygin olan “saray icoglanlar” konularin-
da da bilgili oldugu muhakkaktir.

Miller’in Enderun 6rglt ve programlarini gelistirip en etkili dizeye eristirmek
agisindan Fatih'in katkilarina verdigi 6zel énem dogru ve yerinde olabilir. Fakat
devlet hizmetlilerini yetistirmek Uzere bir saray okulunun kurulusunun onun hu-
kdmdarligindan énce oldugu muhakkaktir. Ayrica bu okulda savas esirleri ile 6n-
celeri fethedilen Hristiyan Ulkelerinden saglanan devsirme cocuk ve genclerin en
gosterisli ve beceriklilerinin secilip yetistirilmesi de onun htktmdarligindan énce
baslamistir. Daha evvel de belirtildigi gibi Osmanlilardan énce gelip gecen cesitli
Turk ve Mogol devletleri “kulluk sistemi” ile saray icoglanlarinin hizmetlerinden
yararlanmistir. Bati Glkelerinde yaygin olan soylu sinifin olusmasi bu lkelerde ¢o-
gunlukla engellenmistir. Buna iki neden gosterilebilir: Bunlardan birincisi iktidari
elinde tutan hukimdar ailesinin &teki soylu ailelerden gelebilecek rekabet ve ¢a-
tismalart énlemek istemesidir. ikinci etmense islami kltir olabilir. Sosyo-politik
bir din olan islamiyet iktidar ve yetkinin babadan evlada ge¢cmesinden cok ehli-
yetliye intikali gelenegi ile kurulmustur. Muaviye bu dizeni degistirip hilafeti ai-
le ici verasete dayanan bir diizene sokmak istemistir. Fakat bir sire sonra bunu
Abbasiler, daha sonra Fatimiler, daha sonra da Osmanlilar ele gecirmistir.

Bunlarin disinda baska etmenler de ileri strUlebilir. Fakat bizim icin bu nok-
tada 6nemli olani Osmanli ailesinin, soylu bir sinifin olusmasini énlemek icin ak-
la gelebilecek her tirlt tedbiri almaktan kacinmayisidir. Fatih, kanunnamesinde
bunu yasalastiracak bazi tedbirleri de almistir. Saltanati ele geciren kisinin muh-
temel rekabet ve cekismeleri dnlemek icin kendi kardeslerini ortadan kaldiriima-
sint mesrulastirmistir. Ote yandan basindanberi hitkkiimdarin amca, amca cocuk-
lar, yigenler ve torunlar gibi yakin akrabalarina ve kendi cocuklarina “sancak
beyliginden” 6teye yetki ve iktidar verilmemesi de bir téreydi. Bunlarin dallanip
budaklanarak blyuk varliklar edinip gticlenmelerine de firsat verilmezdi. Varlikla-
rini hukimdarin ihsanina borglu olurlar ve o diledigi zaman da her sey ellerinden
alirdr.
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Bunlarin cocuklarindan hig birisinin Enderun’a girerek ytksek devlet hizmet-
lerine aday olmalarina da izin verilmezdi. Siyasi ve askeri dirayet ve kabiliyetleri
ile seckinlik saglamis yoneticilerden bir coguna hikidmdarlarin takindigr tutum
da bu agidan incelenip degerlendiriimege layiktir. Osmanli tarihinde bir ¢cok tn-
|G vezirler ve sadrazamlar hikUmdarin 6fkesini ayaklandirmak gibi sudan bir ne-
denle ya baslarini ya da en ehveni sadaret mahrinU ve varliklarini kaybetmisler-
dir. Candarli Halil, Kanuni'nin sadrazami ibrahim Pasa'nin, Merzifonlu Mustafa
Pasa'nin, yakin tarihimizde Mitat Pasa'nin ve daha bir cok benzerlerinin ugradi-
g1 acikl sonuc amansiz bir gaddarligin belirtisi sayilmamalidir. Bu olaylar bir yan-
dan Osmanlilarin siyast rekabeti dnleyebilmek igin yararli saydiklar her tedbiri al-
maktan kacinmadiklarini gosterir; bir yandan da kulluk dizenini ne kadar etkili
bicimde kullandiklarinin isaretidir. Clink daha &nce de belirtildigi gibi iktidarin
dorugundayken bile hayati gtvenlik altinda sayilmayan bu kisiler arasindan hi-
kimdara hiyanet eden veya ona karsl gelen pek az insan ¢ikmistir. Bu da Ende-
run egitiminin temessul agisindan ne kadar etkili ve yeterli bir sistem oldugunu
gOsterir.

Il. KiM KURDU?

Enderun’un saray icoglanlarini devletin sivil ve askeri hizmetleri icin yetistiren
bir okul, akademi ya da seminer olarak ne zaman ve kimin htktmdarhgi sirasin-
da kuruldugu konusunda yerli ve yabanci Tarihciler arasinda fikir birligi yoktur.
Bazilari bunun, devsirmenin ilk kez yasalastirildigi 1. Murat “1360-1389" ddne-
mine kadar gottrmektedir.

Yildirim Bayazit'i kurucu olarak ileri strenlere de rastlanmaktadir. Okul ola-
rak ilk kurucunun Il. Murat oldugunu ileri stiren tarihciler de coktur.

Yerli ve yabanci kaynaklardan bu konunun siyasi tarih ve egitim acisindan en
kapsamli ve dikkatli bir incelemesini yapmis olan B. Miller ise Il. Murat'a kurucu
olarak yer vermekle beraber 6rgiit ve program acisindan okula esas niteligini ka-
zandiranin Il. Mehmet oldugunda israr etmektedir. (18)

Ote yandan tarihcilerimizden bazilari ise kurucu olarak Il. Bayazit'e degin-
mektedirler. Halbuki onun htktmdarlig sirasinda Enderun‘a Fatih'in kazandirdi-
g1 onemli ve ileri niteliklerden bir kisminin ortadan kaldirildigini gésteren deliller
bulunmaktadir. Babasi icin “Peygamberin sézlerine bile inanmaz ve aldirmazlar-
di” dedigi rivayet edilen sofu Bayazit'in donemi ¢esitli agilardan Osmanli impara-
torlugunun Bati'ya acik olan pencerelerinden buytk bir kisminin taassup perde-
leri ile 6rtalddgu bir ddnem olarak nitelendirilebilir.
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Baslangi¢ konusundaki bu degisik gorusleri etkilemesi ihtimali oldugu dsi-
nulebilecek bazi nedenlere isaret edilebilir:

Bunlardan ihtimal en basta geleni bu konuyu aydinlatabilecek orjinal, tarihi
belgelerden bir cogunun cesitli tarihlerde Topkapi Sarayi'nda bas gosteren yan-
ginlarda yok olusudur. Ayrica bu tarihi belgelerden 6dnemli bir kismininsa impara-
torlugun ¢okust ve Cumhuriyetin kurulusu sirasinda, devlet merkezlerinin cesit-
li degismeleri sirasinda yok olabilecegi de unutulmamalidir,

Bu genel etmenin yani basinda Enderun ile ilgili iki énemli hususun da bu ko-
nuyla olan iliskilerinin yanlis yoruma yol agisi séylenebilir. Bunlardan birincisi icog-
lan teskilat ve hizmetleridir. Once de deginildigi gibi, kendilerinden énce gelip ge-
cen cesitli Tark ve Mogol uygarliklarinin da kullandigi bu sistemi Osmanlilarin da
daha kurulus devrelerinde benimsemesidir. Bu gergegin en saglam dayanagi 1.
Murad’in yasalastirdigi ve devlete yeni katilan Balkan Glkelerinde uygulanmaga
baslayan devsirme sistemidir. Bu kaynaktan hem devletin yeni askeri glicinU ge-
listirmek hem de saray i¢oglanlarini secmek igin yararlanildigi muhakkaktir.

Yalniz bu devrede devsirmelerden secilen saray icoglanlarinin sistemli bir egi-
time konu olduklarini gosteren belirtiler yoktur. Bunlar hem yeniceri ocaginda
hem de sarayda “kilic kullanma, binicilik” ve benzeri askerlik becerilerini gelistir-
mek igin egitim gorurlerdi. Esas gorevleri ise bir yandan saray i¢ hizmetlerinde ye-
tisip onlar yerine getirmek bir yandan da sultanin muhafiz alayr olarak gérev
yapmakti.

Bu ylzden devsirme dizeninin kurulusunu Enderun Okulunun baslangici
olarak dusinmek dogru olmaz.

Enderun’un baslangici ile karistirilan ikinci husus saraydaki sehzade okulu-
dur. Belki I. Murat, belki de glclu bir ihtimalle 1. Bayazit zamaninda sehzadele-
rin, giindin seckin ulemasinca egitilmesi icin bir okul kuruldugu muhakkaktir. Ki-
sa bir slre sonra saray icoglanlarindan cok yetenekli bazilarinin da bu okuldan
yararlanilmasi yoluna gidilmistir. Il. Murat devrinde sehzade Mehmet ile birlikte
Arnavutlugun Osmanli hegemonyasindan kurtulmasi icin ilk bag kaldiran isken-
der Bey'in ayni okulda ayni zamanda egitildiklerine deginilmektedir. (19) Hatta is-
kender Bey’in bu direnip ayaklanmalarini kolayca bastirip onu yok edecek asker
glcl bulundugu halde davranisini hosgord ile karsilayan Fatih'in bu tutumunu
okul arkadashiginin etkilerine verenler de bulunmaktadir.

Kisacasi sarayin sehzade okulunun kurulusu da Enderun’un gercek baslan-
gic 1. Murat’a ve Bursa'nin baskentligi dénemine kadar gitmektedir.

icoglanlarin Sehzade Okulunda egitimlerine genis dlctide gecildigi devrenin-
se Il. Murat zamaninda Edirne Sarayi olmasi ihtimali daha gii¢li gérinlyor.
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J. H. Kram Morthman (20) islam Ansiklopedisi'nde belirttigi gibi Il. Murat do-
nemi Osmanli imparatorlugunun kltirel, siyasi ve askeri gelisiminin yonlerini
belirleyen 6nemli bir ddnem olmustur. Ortadogu islam Glkelerinden géglp gelen
bir cok sair, yazar, distndr ve islam bilginleri ile onun sarayi, devrinin en parlak
ve uyanik bilim merkezlerinden birisi durumuna girmistir.

Bunlarin yani basinda bati dtinyasinin seckin sanatkarlari ve gézlemcileri icin
de Murat'in Sarayi ilgi ve tecesstis merkezlerinden birisi haline gelmistir. Miller de
icoglanlarin Sehzade Okulunun egitiminden genis 6lcide yararlandirilmaya bas-
landigi devrenin Il. Murat dénemi oldugunu ileri sirmektedir.

I. Murat'dan 6nce icoglanlarinin sarayda dizenli bir egitim gérmediginin bir
dayanag@i Johan Sghildberger’in anilaridir. Yildinm Bayazit devrindeki “1384 -
1402" Varna Savasl sirasinda esir disen ve Pencik Yasasi geregince hikdmdar
hissesi olan savas esirlerinin beste biri arasinda bulunan ve saraya alinip alti yil
kadar burada hizmet géren Schildberger anilarinda sunlari séylemektedir:

“Saraydaki belli basli gorev ve egitimimiz, Turk adetleri geregince hikiimdar
ne zaman bir yere gitmek icin ortaya ¢ikarsa 6tekilerle birlikte 6nden kosarak ona
yol agmaktir”

Miller'in (22) belirttigine goére Il. Murat zamaninda Edirne Sarayindaki Seh-
zade Okulunda, basta saltanatin varisi genc Mehmet oldugu halde &teki sehza-
delerle birlikte saraya icoglan olarak alinan Bizans prensleri ve &teki icoglanlari
seckin dgretmenlerden duzenli bir egitim gérmustdr. Bu hocalar arasinda Molla
Girani, Molla Sirek, Hocazade, Katibzade, Matematikci Mirem Celebi, sair Ahmet
Pasa'nin Ahmediye yazari isimlerine deginmektedir .

Il. Mehmet tahta gectikten sonra sadrazamliga atadigi Hirvat Mahmut Pasa
da onunla birlikte Edirne Sarayr Sehzade Okulunda yetisenler arasindadir.

Bu belirtilere bakilarak Edirne Sehzade Okulunun, Fatih zamaninda Topka-
pi'da 6rgltlenen Enderun Okulunun éncitsl oldugunu kabul edebiliriz.

Pelletier (23) gene Il. Murat zamaninda sehzade okulunda Epir Prensi isken-
der Bey'in nasll bir egitim gérdigunt soyle aciklamaktadir:

“Henliz sekiz yasinda bir cocuk olan iskender Bey huzuruna getirildiginde
ll. Murat gercekten duygulanmisti. Clnkd cocuk hem yakisikliydi hem de hal
ve tavirlarinda soyluluk vardi. Sultan Murat, bu cocuk uzun yasadigi takdirde
degerli bir kisi olacaktir, diye distndi. Bu yizden de onu kendi Glkesine iade
etmek yerine sarayinda tutarak yetiskin bir kisi olunca kendine hizmet etmesi-
ni istedi. Bu amacla ona seckin hocalar atadi ve bunlarin onu tek evladi imis-
cesine bitin bilim ve marifetlerle edeb ve erkanda egitmelerini istedi. isken-
der Bey biraz blyUyUp ortaya ciktiktan sonra arkadaslari ile birlikte binicilik,
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mizrak ve kilig kullanma yarismalarinda seckinlik gosterdikce de ¢ok mutlu
olurdu.”

iskender Bey'in ondokuz yasinda sancak beyligine atandigi ve bes bin kisilik
bir sGivari kuvvetinin basina getirildigini hatirlamak da yararli olur. Saray cevresin-
de yetisip sultana ihanet eden sayisi cok az kisilerden birisidir. Osmanlilara isyan
ederek Arnavutlugun bagimsiziigi icin yirmi yil boyunca aralikli ayaklanmalara
onderlik etmistir. Daha dnce de kisaca deginildigi gibi, Fatih'in askeri glictinin
onu kisa sirede yok etmege yeterli olusuna ragmen her ayaklanmasinin sonun-
da tutumunun nisbeten hosgori ile karsilanmasini, tarihgiler, Fatih ile olan okul
arkadashiginin etkisine yormaktadr.

Miller (24) saray okulu hakkindaki en eski kaynaklardan birisinin “Historia
Turchesca” (25) oldugunu ileri sirmektedir. Eserin yazari Giovanni ManaAngiolel-
lo 1470 deki savaslar sirasinda Turklere esir disen Viccenza'li soylu bir ailenin
blylk ogluydu. O da sultan hissesi olan savas esirleri arasindan secilerek Topka-
pl'ya icoglani olarak girmis ve uzun yillar saray hizmetinde calismistir. Gorusleri
o yastaki esir bir kole icin son derece ihtiyatli ve tarafsizdi. Ona gdére Fatih “... Cok
parlak zekall ve bir cok yetenekleri ve meziyetleri bulunan bir hikiimdardi. Bu
dogal yeteneklerle glclu ve cok yonla bir 6grenme meraki babasinin sagladig
son derecede anlayish ve yeterli egitim olanaklari ile olgunlasip gelisme imkani
bulmustu. Mehmed'in ilim ve irfani, onun zamanina kadar gelip gecen bitin
Osmanli hikimdarlarinin oldukca Ustiindeydi. Yunanca, Farsca bilir ve italyan-
ca'yl da aksak da olsa konusurdu. Tarih ve 6zellikle en cok hoslandigr iskender ve
Sezar’in hayatlarina ait olan kitaplari okumasini ¢cok severdi. Bunlari ana diline de
cevrilmesini emretmisti.”

1967 de yazar Barthelemeo Derbello (26) da ayni konuda sunlari eklemek-
tedir:

“Fatih, Yunan ve Roma tarihlerini de cok iyi bilirdi. O zamandan bize intikal
eden baz tariht eserlerin Tlrkce cevirileri onun adina ithaf edilmistir”

Fatih saltanat tahtina oturduktan sonra tarihcilerin (27) belirttiklerine gore
¢ yonde dnemli gelismeler oldu. Bunlari sdylece siralayabilmek mimkindar:

1. Karamanogullari, Uzun Hasan, Pontos Kralligi ve istanbul ile Sirbistan'a aci-
lan savaslar sonunda Ulke hizla genisleyip bir imparatorluga déntsmeye bas-
ladi. Bunun sonucu olarak da hem sivil hem de askerlik alaninda yeterli dev-
let hizmetlilerine olan ihtiyag hizla artmaya basladi. Ayrica bu tar personeli,
ddzenli bir egitim olmadan ¢iraklik yoluyla yetistirmenin yetersizligi Fatih gi-
bi bilime ve 6grenmege merakli ve bunlarin dnemini kavramis bir hikimdar
icin yetersiz gdzikmUstar.
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2. Sadrazam Hirvat Mahmut Pasa’nin da yardimi ile Fatih Kanunnamesi hazirlan-
mis ve bdylece sarayin, devletin yeniden 6rgutlenmesi, gorevlerin belirlenme-
si ve hukUmdardan asagi ritbe yetki derecelerinin saptanmasi saglanmistir.

3. II. Murat devrinin sonuna kadar 6ncelikle sehzade okulu niteligini tasyan sa-
ray okulu, ¢zellikle istanbul’un fethinden sonra ordu ve sivil érgiitiin énder
ve yoneticilerini yetistirecek bicimde ve yeterlikte bir okul olarak érgttlen-
mistir. Buna gdre dncelikle devlet gorevlisi yetistirmek Uzere Enderun’un ku-
rulusunu Fatih Sultan Mehmed’e baglamak dogru olabilir.

Enderun okulu Fatih'in saltanati sirasinda Uc kez genisletilip yeniden 6rgit-
lenmistir. imparatorluk icin olan biytk énemi yiizinden onun halefleri de okula
ve dgrencilerine karsi yakin kisisel ilgi gostermisler ve zaman zaman buraya yeni
odalar ve yapilar eklenerek genisletilmis ve 6grenci sayisi cesitli zamanlarda artip
eksilmistir.

19. yuzyil sonlarina kadar strdp gelen okul son zamanlarinda esas amacin-
dan saparak sadece sarayin i¢ hizmetleri icin adam yetistiren bir kurulus durumu-
na girmistir.

Askeri ve sivil devlet hizmetlerine dnder yetistiren bir egitim kurumu olarak
beliren Enderun’unun kurucusu Fatih, saray kadinlarinin da egitimine ilgi goste-
rip dnem vermistir. Saraydaki kadinlar ve cariyeler igin etrafli ve yeterli bir egitim
programi hazirlanip uygulanmistir. Bunlara “Turkce okuma yazma, edebiyat, di-
kis, nakis, aletli ve sesli muzik, raks” gibi bilgi ve beceriler kazandinlirdi. Ayrica
islam tore ve gelenekleri ile saray muaseret ve davranisi konularinda da egitim
gorirlerdi.

IV. OGRENCi KAYNAKLARI

Enderun’un kurulus ve gelisimi ile égrenci kaynaklarinin belirlenisi genis 6l-
clde “kulluk dizeninin” anlasilmasina baglidir. Bati Ulkelerinde soylu bir yéneti-
ci sinif vardi. Bunlarda unvan, varlik ve belirli yetkiler babadan evlada gecerdi.
Hukumdar sorumlu devlet gérevlerine getirecegdi kisileri ancak bu aileler arasin-
dan secerdi. Bu sinif din kurumlarinin yani basinda hikdmdar yetkilerini bir cesit
sinirlandiran ve denetim altinda tutan bir kuvvetti. Hatta hilkiimdara karsi diren-
me ve yetkilerini sinirlama hareketleri cogunlukla bu siniftan gelisirdi.

Belki de islami geleneklerin etkisi ile, boyle bir soylu sinifin olusabilmesine
dogu uygarliklarinda elverisli kosullar yaratilmamistir.

Kulluk dtzeninin ilk belirtileri I. Murat dénemine kadar uzanir. Pencik Ya-
sasi adi verilen savas tutsaklarinin beste birini hukimdar pay! olarak ayirma
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onun zamaninda yUrrlige girmisti. Bu yoldan saglanan tutsaklardan cesitli bi-
cimlerde yararlanilirdi. Oncelikle bunlar yeni kurulmaya baslayan dizenli ordu-
nun kaynaklarindan birisiydi. Ayrica bir kismi “kurtulus akcasi” karsiligi serbest
birakilirdi. Bir kismini her zaman esir pazarlarinda paraya cevirmek mimkindu.
Bunlarin en gosterislilerini hiikiimdar sarayinin i¢ hizmetlerinde kullanmaya da
gidilirdi.

Ayrica yeni fethedilen Balkan Ulkelerinin yonetici ailelerinin erkek evlatlarini
da, direnme ve bas kaldirmalarini énlemek amaci ile saraya tutsak olarak almak
adet olmustu. Bunlarin sehzadelerle birlikte egitim gorerek devlete sadik kullar
haline getirilmesine calisilirdi.

Il. Murat zamaninda gene orduya slrekli bir kaynak saglamak ddstncesi ile
yUrQrluge konan Devsirme Yasasi da daha sonralari Enderun’un égrenci kaynak-
larindan birisi durumuna girmistir. Buna gére Enderun’un hangi insan giicl kay-
naklarindan yararlanabilecedi Fatih devrindeki kurulusundan daha énce belirgin
duruma gelmisti denebilir. Bunlari dort baslik altinda 6zetleyebiliriz:

A. Pencik yasasl geregince huktimdar hissesi diye ayrilan savas tutsaklarinin en
elverisli olanlari birinci ve en eski kaynaktir. Bunlar sadece belirli savaslar si-
rasinda elde edilen tutsaklar degildi. Gerek savas ve gerekse baris sirasinda
serhat beylerinin disman komsu Ulkeler icine teptikleri akinlar sirasinda ele
gecirilen ya da toplanan cocuklar ve gencler de bu kiime icine girerdi.

B. Osmanli hukimdarli@i altina giren Ulkelerin, emniyet ve glvenlik araci ola-
rak saraya gonderdikleri erkek evlatlari veya akraba cocuklari da baska bir
kaynakti. Bunlar tutsak olarak korunmakla yetinilmez sarayda sultana muti
kullar durumuna getirilecekleri bir egitim de gordrlerdi.

C. Gerek saray hizmetleri ye gerekse askeri giic icin gerektiginde esir pazarin-
dan da yararlanilirdi. K6k cok eski uygarliklara kadar giden esir ya da kole-
lik diizeni Osmanli imparatorlugu boyunca da strmistd, islamiyet bu kuru-
mu, daha eski dénemlerdeki haline gore, bir derece yumusatip insancillastir-
mistir. Bu uygarliklarda koéleler dncelikle ev hizmetlerinde kullanilirdi. Azad
edilip 6zgurliklerine kavusturulmalari da sevap sayilirdi.

imparatorlugun en guclii ve geliskin dénemlerinde istanbul esir pazarlarina
yilda yirmi bin cevresinde satilik insan getirilirdigini eski giimrik kayitlarinin
gosterdigi sdylenmektedir. (29) Devletin deniz, kara ve bindirilmis kuvvetleri-
nin acigini, saray ve konak hizmetleri icin gereken insan gicinin bu kaynak-
lardan satin alinanlarla kapatildigi bilinmektedir. Zamanin ileri gelen kisileri-
nin saray ve konaklarinda bu kaynaktan saglanarak egitilen kiz veya erkek ko-
lelerin en seckinlerinin hikimdara hediye edilmesi adeti de vardi. Boylece
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canli hediyenin sahibi hem hikdmdari memnun edebilme olanagini saglar,
hem velinimetini sarayda tutup destekleyebilecek bir temsilcisi olurdu.

G. Fakat, gerek Yeniceri Ocaginin, gerekse Enderun’un en verimli ve en uzun
sreli insan kaynagi "Devsirme” dlzeni olmustur. Deginildigi gibi Il. Murat
tarafindan baslatilan bu uygulamanin ne zaman kaldirildiginin kesin olarak
bilinmedigini ileri strenler var. Bazi tarihcilerde Yeniceri Ocaginin ortadan
kaldirildigr, Il. Mahmut dénemine kadar, yasadigina deginmektedirler. Stre-
si ne olursa olsun Osmanli egemenligi sirasinda gelisip uygulanan kulluk di-
zeninin en zengin ve saglam kaynag@ Devsirme ¢ocuklar olmustur.

Devsirme diizen ve yénetimin en dnemli ve belirgin 6zelliklerini sdylece 6zet-
lemek miumkundur:

1. Devsirme isi Yeniceri ve Acemioglan Ocagi agalarinin gidim ve yonetimi altin-
da yapilirdi. Aga, Ocak agalarindan, bu tir islerde tecribeli olan “bir Devsirme
agas!” ile bir katip atardi. Bunlarin eline, uygulamanin ne bicimde ve hangi yol-
lardan yapilacagini gosteren yénetmelik niteliginde bir aga buyrugu ile devsir-
menin yerini ve zamanini belirten bir de sultan fermani verilirdi. Ayrica bunla-
rin yeterince yardimcisida olurdu. Devsirmenin yapilacagi bolgelerin “beylerbe-
yi, sancak beyi, kadi ve sipahilerinin” de Devsirme agasina destek olmasi ve
devsirmenin kurallara uygun olarak yapilmasina nezaret etmeleri gerekirdi.

2. Baz kaynaklar devsirmenin her ¢ yilda bir, bazilari ise yedi yilda bir yapildi-
gini ileri sirmektedir. Bu strenin ihtiyaca gore degiskenlik gdstermesi ihti-
mali daha gii¢li gorinmektedir (29). Her devsirme déneminde yaklasik ola-
rak “3000-12000" arasinda degistigi soylenmektedir.* ilk devsirmeler énce-
likle fethedilen Balkan dlkelerinin hiristiyan cocuklari arasindan yapilmistir.
Bunlara “"Arnavut, Sirp, Hirvat, Bulgar, Yunan, Macar” cocuklari alinirdi. Fa-
tih zamaninda Bosna ve Herseklilerin muslimanhgi kabul etmelerine rag-
men devsirme kapsami icinde tutulmalari dilegi hikimdarca kabul edilmis-
tir. Boylece mUsliman topluluklardan istisna olarak Bosnaklar da devsirme
kapsamina girmistir. Daha sonra devsirme dizeni Anadolu'nun hiristiyan ta-
bakasinin da bir kismini kapsamina almistir. Miller’in ileri sirdiglne gore
“istanbul, Atina ve Rodos” cocuklari devsirme kapsami disinda birakmistir.

3. Muisliman, yahudi cocuklari, anadan babadan ya da her ikisinden yoksun olan-

lar, hayatinin bir kismi kentde gecenler, kéy kethudalarinin cocuklari devsirme
kapsami disinda birakilmistir. Yahudi cocuklari alis-verise aliskin ve paraya dis-
kin olduklari icin alinmazdi. Mislimanlarin aile etki ve niifusundan yararlana-

* B. Miller “12000" sayisini 6nermektedir Buna karsilik Prof. Halil inalcik, Tirk idare Teskilati Tarihi
'1964" ¢ogaltma notlarindan “3000" sayisini ileri sirmustar.
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caklari dustnalirdi. Oksiizlerin yeterince aile egitimi gérmemis olacaklari ka-
bul edilirdi. Kent gérenlerin k&tu aliskanliklar kazanmis olduklarina inanilirdi.

Koseler, dogustan sinnetli olanlar, beden 6zir ve carpikligi bulunanlar da
devsirme disi birakilirdi. Bundan baska ailelerin tek erkek evlatlar alinmaz,
iki ya da daha cok kardeslerdense nitelikleri en elverisli olan birisi secilirdi.

Devsirme cocugun yasinin “8-18" arasinda olmasi gerekirdi. Sonralari bu ya-
sin yirmiye kadar uzatildigi sdylenmektedir. “10-14" arasinda olanlara 6nce-
lik verilirdi.

Devsirme 6ncelikle kirsal bolgelerde yasayan ailelerin cocuklari arasindan se-
cilirdi. Kirk haneden birisinden cocuk alinirdi. Soylu ve ruhban cocuklarina
oncelik verilirdi. Bu 6ncelik belki cevrenin nifuzlu ailelerinin cocuklarini pa-
disah kulu yaparak itaatlerini kolaylastiriyordu. Fakat &teki bolimlerde de
deginildigi gibi cok Gstln zekali cocuklara bu tUr ailelerin zlrriyeti arasinda
daha cok rastlama olanagi bulundugunu arastirmalar da gostermistir.

Secimde gurbizluk ve yakisikliiga birinci derecede édnem verilirdi. Osmanli
sarayinda “sureti glizel olanin siretinin de guizel olacagina” inanilirdi. Terman
ve Halingworth arastirmalarinin cok Gstin yetenekli cocuklarin emsalleri
olan normal kontrollere gére daha cisseli, agirhkli ve yakisikli oldugunu bul-
duklarini bu noktada hatirlamak ilgin¢ olur. En ufak bir beden ya da saglik
kusuru olan cocuk ve gencler devsirme disi birakilirdi.

Gerek devsirme sirasinda ve gerekse saray okullarina alinacaklarin “Kapi
Agas!” ile secimi sirasinda zeka ve yeteneklilige de dikkat edildigini cesitli
yazarlar sdylemektedir. Hatta Miller bu 6lctlerin modern yetenek 6lcekle-
rine veya dayandiklari esaslara ¢ok benzerlik gosterdigine deginmektedir.
Buna ragmen incelenen yerli ve yabanci kaynaklardan hig¢ birisinde bu 6l-
¢Ut ya da olceklerin neler olduguna dair yeterince ayrintili bilgiye rastlan-
mamistir. Yalniz bunlarin sorun niteligindeki durumlarda adayin davranisla-
rina bakilarak kararlastirildigi anlasiimaktadir. Bir aydinimizin kaynak goés-
termeden naklettigi bir érnek bunu aydinlatabilir.*

“Devsirme adaylari, ortasina yemek kabi yerlestirilmis bir tepsi cevresine siki-
sikca bir durumda oturtulurdu. Her birinin eline saplari hayli uzun tahta kasik-
lar verilirdi. Kendilerinden kasiginin sapini arkadasina dokundurmadan karin-
larini doyurmalari istenirdi. Kafalari yeterince calismiyanlar sorunun ¢ézimu-
nU bir tarlt kestiremezlerdi. En akillilari ise karsisinda oturanla is birligi yapma-
yi dustnur, kendi kasigi ile onu besler, ondan da kendini beslemesini isterdi.”

* M.E.B. merkez 6rguttinden emekli sayin Remzi oncul.
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Bu konuda yeterince belge ve kaynak bulunamamis olmasina ragmen Ende-
run'dan yetisenlerin blyUk cogunlugunun cesitli alanlardaki cok Ustln basa-
rilari, secimde yetenege yeterince dncelik ve agirlik verildigini gosteren en
guvenilir belirtidir. Bununla beraber bu soru ilk elden kaynaklara kadar inile-
rek arastirilmasi ve aydinlatiimasi gereken énemli konulardan birisidir. Bu tar
bir arastirma hem egitim tarihimiz acisindan hemde ruhbilimsel 8l¢i ve 6l-
ceklerin tarihi acisindan yararli olacaktir.

Devsirme sirasinda mahallin “sancak beyi, kadi ve sipahisi” gibi ileri gelen
yoneticilerin devsirmenin kurallarina uygun olarak yapilip yapilmadigini de-
netlemekle yetkili olduguna deginilmisti. Bu, devsirmecilerin menfaat karsi-
g1 secime hile karistirmasini dnlemek icindi. Bu tedbirlere ragmen sistemin
gevsemedge basladigr dénemlerde rusvet karsiligl, devsirilmemesi gerekenle-
rin de alindigi olmustur. Bu uygunsuzluklarin ortaya cikmasi halinde sorum-
lu siddetle cezalandirilirdi.

Bu hususun baska bir noktadan da 6nemi var. Bazi batili tarihciler devsirme
ddzeninin, ailelerin direncine ragmen zorla uygulanan bir barbarlik belirtisi ol-
dugunu ileri sirmektedirler. Kuskusuz bazi aileler erkek evlatlarinin aile oca-
gindan bu nedenle uzaklastirilmasini iyi karsilamamis olabilir. Fakat cogunluk-
la devsirme alani ailelerinin, cocuklarinin secilmesi icin yaristiklari ve istekli ol-
duklari da sUphe gétirmez. Yukarida bunlarla ilgili olarak deginilenler bunun
belirtilerinden birisidir. MUslimanligr kabullenerek bunun kapsami disinda ka-
labilecekleri halde hikiimdardan kapsam disi birakilmamayi dilemeleri bunun
bir ceza degil imtiyaz olarak goruldiguni belirtir. Tirk ve msliman ailelerin
bazan adlarini degistirip nifuzlarnini kullanarak cocuklarini devsirmeler arasi-
na sizdirislari da baska bir delildir. O devirde devletin gerek sivil ve gerekse en
nufuzlu ve yetkili makamlarina ylkselebilmenin en emin yolu buydu.

. Devsirilen cocuk ve gencler yuzer kisilik kimeler halinde, strtbasi denilen go-

revlinin giddmd altinda baskentin yolunu tutardi. Buraya gelislerinde sinnet
edilir, mdsliman adi verilir ve islamiyeti kabul ederlerdi. Sonra dogum yerlerini,
yaslarini, ana-baba durumlarini, verilen yeni adlarini ve nerelere tertiplendikleri-
ni kapsayan defterler tutulurdu. Kapi agasinin da bulundugu bu degerlendirme
ve siniflandirma sirasinda en gurbtz ve gésterisli, yakisikli ve akilli olanlar saray
icin ayrilir ve ayri bir defteri tutulurdu. Bu defter ve adaylar Kapi Agasinca dik-
katle izlendikten baska zamanin htkidmdarinin da denetiminden gecerdi. Padi-
sahlarin gerek icoglani adaylarinin secimi ile ve gerekse egitimleri stresince ya-
kindan ilgilenmesi ve onlari kisisel olarak izlemesi gelenek halinde yerlesmisti.

Bu ayirmada bazi adaylarin dogrudan dogruya saraya alindiklari olurdu.
Fakat genellikle devsirmelerin cogunlugu bir sdre icin Anadolu ve Rume-
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li'ndeki kdklU Turk ailelerin yanina verilirdi. Bunlarin yerlestirildikleri ailele-
rin reislerine “Biz sultan devsirmesi, padisah kuluyuz.” diye direnebilmele-
rini dnlemek icin hazineye ufak bir Gcret ddemeleri adetti. Devsirmeler bu
aileler yaninda Turk ve MUsltiman adet ve torelerini Turkceyi konusup an-
lamasini, tarimla ilgili etkinlikleri 6grenirlerdi. Turk kdltlrine yeterince
uyum sagladiklari zaman baskente yollanirlardi. Orada 6nceden yapilan
tesbitlere gére bir kismi Acemioglan Ocagina bir kismi da Enderun’un dis
saraylardaki hazirlik okullarina tertiplenirdi.

V. ORGUT VE YAPILAR

Bursa Sarayina baslayan Sehzade Okulunun Fatih devrinde Enderun Mekte-
bi olarak 6rgutlenmesinden sonra da cesitli devirlerde gelisme ve deg@ismeler
gostermistir. Kurum Fatih devrinde hic degilse G¢ kez genisletilip yeniden 6rgit-
lenmistir. Ondan sonra ll, Bayazit déneminde Topkapi disindaki ilk hazirlik okulu
olan “Galatasaray” eklenmistir.

Onun pesinden |. Selim, Kanuni Stleyman, IV. Murat devirlerinde ekleme ve
degismeler olmustur. imparatorlugun duraklama ve gerileme devirlerindeyse et-
ki ve dnemini yitirerek saray i¢ hizmetlerine gérevli yetistiren bir kurulus durumu-
na gelmistir.

En gelismis ve etkili oldugu dénemlerde Enderun Topkapi icinde ve disinda
olmak Gzere bir kurumlar manzumesi durumundaydi.

Fatih doneminden, Topkapi hiinkar konagi olarak terkedilinceye kadar bura-
da dort blyuk yangin ciktigini tarihler belirtmektedir. Bunlar arasinda sarayin En-
derun boélumiindeki bir cok yapilar da yanmustir. Yenileri yapilirken eski yer ve
plan degismistir. Bu ylzden kurulusun baslangictaki érgut ve yerlestirilmesi ko-
nusundaki bilgilerimiz kesin degildir. Buna ragmen Enderun’un egitim kurumu
olarak Topkapi icinde ve disinda olmak Uzere ¢ kiime kurulustan olustugu ileri
sUrllmektedir.

1. Hazirhk Okullan

Genellikle devrinin bir nevi yiksek okulu sayilacak Topkapi icindeki bélime
devsirmeleri hazirlamak Gzere kurulmasina gidilmistir. Stresinin “6-7" yil cevre-
sinde oldugu belirtiimektedir. ilkinin Il. Bayazit ddneminde Galatasaray’da kurul-
duguna deginilmisti. Onceleri sehzade okulu olarak hizmet géren Edirne sarayin-
daki kurum da zamanla bir hazirlik okulu durumuna girmistir.
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Kanuni Sultan Stleyman devrinde bunlara iki yenisi daha eklenmistir: Bun-
lardan birincisi hukUmdarin bir stire sadrazamhigini yaptiktan sonra basi vurulan
ibrahim Pasa’nin At Meydani‘'ndaki sarayinda kurulmustur. Buranin éncelikle Ar-
navut ve Bosnak devsirmelerine 6z oldugunu belirtmistik.

Hazirlik okullarinin sonuncusu ise hiinkarin hazinedarligini yapmis olan is-
kender Celebi‘nin sarayindakidir. Bu tir kurumlarin en baylklerinden oldugu
soylenen bu okulda bir ara devsirme mevcudunun “500” oldugu belirtiimekte-
dir. (30)

Bu okulda seckin devsirmeler “Turkceyi okuyup yazmasini, kuran, tecvit, il-
mihal, edeb ve maaseret” gibi derslerin yani basinda el ve askerlik becerilerinde
de 6gretim gorUrlerdi. Ata binmek, cirit oynamak, kiligc ve mizrak kullanmak gibi
meharetlerin yani basinda glres, agirlik kaldirmak gibi sporlara da 6nem verilirdi.
Fakat glinimuzin egitim amaclari ile ilgisi agisindan el becerilerinin 6gretimine
de saray egitiminde 6zel bir dnem verilirdi. Sehzadelerin bile bu 6gretimden ya-
rarlanmasi beklenirdi. Osmanli hikimdarlarindan bir cogu “muzik, siir” gibi sa-
nat dallarinda seckinlik saglamistir. Bunlarin yani basinda “bahgivanlik, oymacilik,
tezhib, kuyumculuk” gibi becerilerde de ¢ok usta olanlarina rastlanmaktadir.

Ogretimin bu yéninin gene ginimiiz egitimi agisindan ilging ve énemli
olan bir yani da bireysel ¢zelliklere verilen 6nceliktir. Devsirme égrenciler progra-
min kapsami icine giren bilgi ve beceri dallarindan hangisinde olagantstl yete-
nek gosteriyorlarsa o yonde gelismelerine dikkat edilirdi.

Bu dénem 6gretimin sonunda mezunlar 6grenim boyunca gosterdikleri ba-
sari ve ¢zelliklere gbre “yeniceri, sipahi ocaklar” ile 6teki devlet hizmetlerine gi-
rak edilirdi. Bunlarin en seckin ve basarlililari ise Topkap! Sarayi'ndaki daha ileri
egitim icin aday secilirdi.

2. Enderun Himayun

Enderun’un saray 6rgitindeki s6zlik anlami “ic bélim, mabeyn” demektir.
Sozkonusu edilen ikinci egitim kurumu sarayin ic hizmetler bélimande bulundu-
gu icin ilgili yayinlarda adi “Mekteb-i Enderun” olarak ge¢mektedir. “BlyUk oda,
Klcluk oda” dan olusan cekirdek Il. Mehmet tarafindan kurulmustur. Fatih'‘ce ha-
zirlattinlan “Kanunnamei Ali Osman”‘da bu odalarin 6grenci sayilarina, gindelik-
lerine bazi gbrev ve yetkileri belirleyen hiuktmlere rastliyoruz. Kigik oda ve bi-
yUk oda 6grenci mevcutlarinin “ylzer” olarak, Has odaninkisi ise “32" olarak
belirlenmistir. Cesitli htkimdarlar devirlerinde mevcutlarda artirma ve eksiltme-
ler yapilmistir. Kanuname bu konuda sunlari belirtmektedir:
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1856 da Topkapi Sarayinin Planindan Cikarilan lll. Aviu Plani (Barnette, Miller’in
The Palace School of Mohammed The Conqueror adli kitabindan alinmistir)

1 — Babi saade,
2 — Babi saade agasi icoglanlarmin odasi,
3 — Enderim,

4 — Hazine odas! icoglanlannin Uctinct kogugu,

5 — Sultan hazinesi,
6 — Hazine agasinin dairesi,
7 — Hazine agasinin icoglamlarunin kogusu,
8 — Hirka.i saadet,
9 — Hirka-1 saadet icoglanlarmin &zel kogusu,
10 — Hirka-1 saadet agasinin odasi,
11 — Bas aga icoglanlarmin &zel camii,
12 — Saray kitaphg,
13 — Taht odasi,

14 — Babi saade agas icoglanlarmin 6zel kogusu.

“..Harem kismindaki enderun oglanlarinin yektinu “709" kisidir. GUndelik-
leri “7080", ayliklar “212580", seneligi “75" yik “50960" akce tutar. Ve bir Has
Oda dahi yapilmistir. “32" adet Has Oda” oglani ile biri icinde Silahdar, dburu
Tulbent oglani olan ve oda oglanlarinin zabti odabasina mufevvizdir. Silahdar da-
hi acemilere sille calmaya memurdur. Ve onlar ¢lkmak lazim gelse Silahdar ve ri-
kabdar “50" ak¢e mitefferika ola, riayet olunursa bolik agasi ve Cesnigir basi
ola ve sair oda oglani 35" er akce ile cika. Silahdar Kapicibasi dahi olmustur ve
Hazine oglani “118" akce ile “20" akgeyle cika. Katipleri “20" akceyle boluge
¢ika. Kiler oglani “16" akgeyle cika ve taami huzuruna lisanima Kilercibasi koya.
Bahceye bir bostanci basi tutulmustur. Kayiga girildikte Bostancibasi ve bostan-
alar kirek cekip diimen tutma ve bayramlarda meydan deyu divana taht kuru-
lup clkmak emrim olmustur. Has odam oglanlarina yilda dort defa kaftan veril-
sun. Uzerine catmadan, takyeden ve pabug verilsun.” (31)

Osmanli sarayinin érgatine ve 6zellikle Enderun egitim dizeninin isleyisine
karsl batili gézlemciler basindanberi giiclu bir ilgi gdstermislerdir. Miller’in “ Fatih
Mehmed'in Saray Okulu” ve “Babiélinin Otesi" adli eserlerin bu ilginin kapsami-
ni ve sUrekliligini en iyi yansitan incelemelerdendir. Bu eserlerin de Miller I. Baya-
zit déneminden baslayarak icinde bulundugumuz ytzyila kadar Bati dillerinde bu
konuda ne kadar ¢ok yayin yapildigini yansitan en verimli incelemedir. Bu kay-
naklar arasinda cesitli devirlerde ve slrelerde saraya icoglani olarak girip oradaki
hayati yakindan yasayip tanidiklarini ileri strenlerin ilging anilarini buluyoruz. As-
len “Leh, Cenevizli, Venedikli” veya baska soylardan olan bu yazarlar farkli ne-
denlerle saray hizmetlerinden ayrildiktan veya uzaklastirildiktan sonra oradaki
yasamlarini anadilleri ile yazmislar ve bunlar ya yayinlanmis ya da yabanci diplo-
matlarca kaynak olarak kullaniimak Gzere cesitli dillere cevrilip el altinda tutul-
mustur. Bunlardan bazilarinin gtvenirlik durumu Gzerinde tereddtde dusulebilir.
Fakat bir kisminin da disa kapali olan Enderun 6rgutu ve isleyisi Uzerinde ilk el-
den bilgi edinmis oldugu kusku gétirmeyecek durumdadir.

Bu tur kaynaklarin yani basinda Hammer gibi glvenilir tarihgilerin de bu ko-
nuya karsl yakin ilgi duyduklari ve eserlerinde genis yer verdikleri unutulmamali-
dir. Bu tarihcilerin cogunlugu Enderun okulunun gecmiste ve daha sonraki cag-
larda benzeri gértlmemis etkili, verimli ve cok ileri egitim ilke ve tekniklerini kap-
sayan bir kurum oldugunda birlesmektedirler. Osmanli imparatorlugunun gerek
gelisip yUkselmesinin ve gerekse ona karsi olan politik glclere ragmen yUzyillar-
ca varligini strdarebilmesinde Enderun egitim sisteminin birinci derece de etkili
oldugunu séylemislerdir.

Bu izlenim ve gorisler arasinda, on yil kadar sarayda icoglani olarak calistig
ileri strdlen Angiolello'nun anilari Enderun 6rgati hakkinda en eski izlenimleri
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kapsamaktadir. Miller'in de belirttigi gibi “kabataslak ve ylzeysel gorusleri” yan-
sitan bu izlenimler ne de olsa bir 6rnek olarak tzerinde durulmaga ve bazi kisim-
lari verilmeye deger.

Angiolello (32) dnce sarayin “bas haremagasi, hazinedar ve kiler agalarinin”
gorevlerini aciklamaktadir. Kendisi bunlarin “akaga” denilen haremagalari oldu-
gunu ileri sirmektedir. Bununla beraber bu goérevlerin Enderun'dan yetisenlere
verildigi zamanlar olmustur. Bu yizden Angiolello’nun ileri sirdtga durum strek-
li bir kural niteliginde degildir.

Bunu belirttikten sonra Angiolello sunlari ileri sirmektedir:

“... Bu harem agalarindan her birinin maiyetinde yaklasik olarak ytzer icog-
lani gorevlidir. Farkli milliyet ve mezheplerden gelen bu oglanlarin sekizer akge
Ucretleri ve blyUk Turk'Gn bagis olarak verdigi atlari var. Bundan baska kendile-
rine daha cesitli dduller de verilir. Ayrica bUytk Turk'Gn kendine 6z dairesine ve
hizmetlerine bakan yirmi icoglani daha var. Bunlarsa cesitli ihsan ve ddullerden
bagka yirmiser akce Ucret alirlar. Bunlardan baska ¢ blylk aganin maiyetinde
“sai, haberci” olarak calisan yirmi harem agasi daha bulunmaktadir. ClnkU bu-
yUk Tark sarayin i¢ kisminda calisip yasayanlarin kapilardaki muhafizlar ve disari-
daki kimselerle konusmasini istememektedir.

Sarayin ic kisminda yasayanlardan birisi disardan sakincasi olmayan bir sey
satin aldirmak isteyince bu yirmi harem agasindan birine niyetini anlatip paray!
verir. O da paray! alip birinci kapidaki muhafizlara géttrip verir. Onlar da sipari-
si satin aldirirlar.

BUyuk Turk'Gn hizmetindeki buttn igoglanlarinin sayisi “340" dir.
BUyUk Turk onsekiz yas cevresindeki gencleri hizmetine almaktadir.

Sarayda icoglanlarina "okuma, yazma" 6gretmekle gdrevli ve iyi yasamin ge-
reklerini bilen strekli iki 6gretmen bulunmaktadir. Ayrica onlara islamiyetin ge-
reklerini ve adetlerini de 6gretmektedirler.

Sultan, onlardan hazir duruma geldiklerine ve sadakatlerine kani olduklarini
dis gorevlere atar ve layik olanlari da terfi ettirir. Her hangi bir basari gosterdik-
leri zaman bol éddl alirlar. Basarisizlik halindeyse siddetle cezalandirilirlar...”

Angiolello’nun anilarindan alinan bu parcalar icoglanlarinin sayisi ve oteki
ayrintilarda bazi degiskenlikler gdstermektedir. Bu izlenimler daha ¢ok kurumun
icinde yetismekle beraber 6rgutiin ancak kendini etkileyen yanlarini yansitan bir
6grencinin anilarini andirmaktadir. Bununla beraber okulla ilgili ilk yabanci kay-
naklardan birisi olmasi agisindan ilgingtir.

Orgut yoninden “Blyik Oda, Kigiik Oda ve Has Odanin” Fatih tarafindan
kuruldugu anlasiimaktadir.

ENDERUN 59

BUylk Oda ve Kiguk Oda kurumun hazirlik siniflari niteliginde sayilabilir. Bu-
ranin dgrencileri ya dis saraydaki hazirlik okullarindan secilir, ya da devsirmelerin
en seckinlerinin veya hikimdara hediye olarak verilen kolelerin dogrudan dog-
ruya buraya kabul edildikleri de olurdu.

Ogrenciler burada vakitlerinin biytik kismini okuma, yazma, Kur‘an, ulumu
diniyle, ilmihal gibi konularin 6grenimine harcarlardi. Askerlik ve el becerilerine de
gerekli dnem verilirdi.

Bu iki odadan baska Uzerinde daha sonra durmayi yararli gérdigumiz “Do-
gancilar, Seferli, Kiler ve Hazine odalarina” bagli icoglanlarinin en seckinlerinden
otuz ikisinin olusturdugu Has Oda ise kurumun bir tir son sinifi sayilacak durum-
daydi. Bu oda igoglani sayisinin 1. Selim devrinde kirka yUkseltildigi anlasiimak-
tadir.

Has Oda icoglanlarinin basinda “silahdar, rikabdar, cuhadar ve tilbent ogla-
ni” bulunurdu. Goérevleri hikimdarin kisisel savas araclari “silahdar”, giyimleri,
“cuhadar’; atlar “rikabdar’, kavuk ve sariklari ile “tilbent oglanin” ilgilenmesi ge-
reken bu gdrevlerin saray i¢ 6rgiitinde de énemli gérev ve yetkileri vardi. Orne-
gin Silahdar aga hem sarayin muhafiz 6rguttindn hem de oglanlarinin bas yone-
ticisi durumundaydi.

1. Selimin Misir'dan hilafet unvani ile birlikte getirdigi kutsal emanetlerin bu-
lundugu binanin bakimi, diizen ve temizligi de onun hukimdarligi sirasinda has
odalarin gorevleri arasina girmistir. Bizzat hikdmdarin kendisi de bu bakim ve te-
mizlik isinde calisirdi.

Has odalilar genellikle dis hizmetlere “beyler beyi” olarak veya “vezir unva-
niile atanirdi.

3. Meslek Okullan

Genellikle mesleki 6gretimin dncelikle Seferli Odasina bagli olarak yapildigi-
niileri strenler coktur. Baslangicta sefer sirasinda hiktmdarin camasir ve benze-
ri_hizmetleri ile Enderun icoglanlarinin camasir ve temizligine bu oda oglanlari
bakardi. Daha sonralari burasi “deri isleri dokuma tezhip, musiki, tahta isleri” gi-
bi sanat ve becerilerin de 6gretildigi bir mesleki egitim merkezi durumuna gel-
misti. Mehteri himayun denilen Askeri Muzika Okulu ile Meskhane denilen kla-
sik musiki 6gretimi de buraya baglydi. Bununla beraber 6gretimi sadece Seferli
Odasina bagl olarak disinmek de dogru olmayabilir. Cinkl “Dogancilar, Kiler,
Hazine odalarinin” icoglanlarinin da 6ncelikle meslek dgretimi ile ugrastigini da-
stinmek yanlis sayilmaz. Kiler Odasi basta hdkdmdar olmak Gzere butin saray
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halkinin gunldk besinlerinin hazirlandigi bir yerdi. Burada giinde “20000” kisiye
yemek pistigi belirtilmektedir. Hizmetin nicelik yéninden kapsaminin yani basin-
da nitelik ve cesitlilik agisindan gosterdigi 6zellikler Gzerinde de durulmak gere-
kir. DUnyanin en zengin mutfaklari arasinda yer alacagi kusku géttrmeyen Tirk
mutfaginin cesitlilik ve lezzet acisindan doruguna eristigi yer saray mutfagiydi.
Bu ylzden orasi en seckin tabahat ustalarinin yonetimi altinda calisan ve strekli
olarak yeni ustalar yetistiren bir meslek okulu niteligini tasiyordu.

Bundan baska sofra hizmetleri, cesitli serbetlerin, kuvvet macunlarinin, has-
talik ilag ve merhemlerinin de yapimi ve korunmasi da Kilerli Odasinin goérevleri
arasindaydi. Bunlara ek olarak hikarin 6zel icme suyunun bu amac icin yapilmis
cesmelerden ¢zel gims damacanlara doldurulmasi, miharlenmesi, muhafaza-
si ve gereginde &teki serinleticilerle ikrami da bu odanin gtvenlilerine disen bir
isti. Bu yUzden bu oda icoglanlari asciliktan baska “serbetcilik macunculuk, ilag
yapmak, sofracilik” gibi o zamana gére her birisi ayri bir uzmanlik ve ugrasi sa-
yilan islerde ilgi ve yeteneklerine gdre yetismek olanagi bulurdu.

Dogancilar Odasi gorevlilerinin esas isi hiinkarin av doganlarinin bakim ve ye-
tistirilmesi olarak gérinmektedir. Fakat bunun yani basinda saray kuslarinin bakim
ve Uretimi, av ve availik isleri ile ilgili hizmetler de bu odaca yerine getirildi. Bu oda-
ya ayrilan hizmetliler de bu islerde yetki ve yeterlik kazanmak olanagi bulurdu.

Nihayet Hazine Odasinin gorevi sadece padisaha ait kisisel hazinenin icerdi-
gi degerli varliklarin defterini tutmak, giris ve cikislarini izlemekle kalmazdi. Bu-
radaki degerlerin korunmasi, bakim ve tamirleri, yenilerinin yapimi gibi konularin
da gorev kapsami icine girdigi ortadadir. Bu gibi becerileri 6grenmek ve yerine
getirmek de Hazine icoglanlarina disen islerdendi.

Bu nedenle Seferli odasinin yani basinda “Dogancilar, Kiler ve Hazine” oda-
larini da bir ¢esit mesleki 6gretim merkezleri olarak gérmek hata sayilmiyabilir.

Topkapi sarayindaki kurumun tim asamalari hakkinda yerli ve yabanci tarih-
cilerin bir cogu su ortak genel gérist benimsemis gorinmektedir:

Enderun Okulu saray disindaki hazirlik okullarindan basliyarak sistemin do-
rugu sayilacak Has Odaya kadar egitim programlarindan “anlik, beden ve el be-
cerilerinin” edinilip gelistirilmesine yaklasik olarak esit élctide yer veren, o zama-
na kadar ve ondan sonra sonra bile benzerine rastlanmayan etkili ve basarili bir
egitim kurumudur. Bu konuda B. Miller Fatih Mehmed'in Saray Okulu adli ese-
rinde sunlari belirtmektedir:

“Saray Okulunun, Il. Murat déneminin Sehzade Okulu gcekirdeginden kud-
retli Osmanli imparatorlugunun askeri ve mulki personelini yetistiren bir akade-
mi durumunda olusup gelismesi ve yaklasik olarak ¢ bucuk ytzyil ayni amacla-
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r gergeklestirmek icin calismasi egitim tarihinde cok yUksek diizeyde bir basari
olarak gosterilecek niteliktedir.

...... Orgt ve disiplinle el becerilerine verilen énem 6ncelikle Turklere ¢z bir
tutumun gereklerini yansitmakla beraber dengeli bir insancil bilimler ve beden
egitimi programina verilen 6énem dolayisi ile Eflatun’'un Cumhuriyeti'nde 6nerdi-
gi akademi egitimine oldukca benzerlik gostermektedir.

Bu gorisu ileri stiren Prof. Libier sunlar da eklemektedir: 6rgit ve progra-
min belirli 6gelerinin Cumhuriyet'den alinmis olduguna inanilabilir. Ozellikle egi-
timin oldukga erken bir dénemde anliksal ve sanat egitimi olarak ikiye ayrilisi ve
bunun hem saray disindaki ve hem de icindeki kisimda strdirtlmesi, beden egi-
timinin sistemli ve dizenli olarak buttn egitim boyunca devami, sesli ve aletli
mUzikle koro halindeki calismalara verilen 6zel énem &grencilerin bireysel 6zellik
ve niteliklerine gore egitim 6gretim yéoninU secmekte sahib olduklari 6zgurlik
bunlar arasinda gosterilebilir”

Meslek okullarindan sonuncusu olan Seferli Odasinin 1. Ahmet tarafindan
1603 yilinda kuruldugu anlasiimaktadir. Bununla beraber von Hamer Erivan se-
feri sirasinda IV. Murat'ca kuruldugunu ileri strmektedir.

Orguti, programi ve amaclari acgisindan egitim tarihimiz icin son derece
onemli olan bu kurumun her yonu ile yeterince incelenip arastirmaya deger ol-
dugu kusku gétirmez. Dilimizde bu konuya dolayli ve dolaysiz yollardan deginen
kaynaklar sinirlidir, 6zellikle bunlarda orijinal belgelere dayanan arastirma niteli-
gindeki calismalar yeterince yoktur.

Yapilar

Topkap! manzumesi icinde Enderun okulu ile ilgili olan yapilarin sayisi ve yer-
lestirilme dizeninin gelisimi ile ve bas gdsteren tahriplere paralel olarak oldukca
degiskenlik gostermistir. Cesitli noktalarda deginildigi gibi Il. Mehmet'den V. Mu-
rat'a kadar okula yeni odalar eklenmis veya Dogancilar Odasi gibi bazilari ise lag-
vedilmistir. Bundan baska cesitli tarihlerde sarayda bas gosteren énemli ve biyik
yanginlar sonucu yapilardan bir kismi yok olmustur. Yananlarin yerine farkl yer-
lerde farkli yapilar eklenmemistir. Bu ylzden kurulusundan bu yana okulun bu
acidan cesitli devirlerde gecirdigi degiskenlikler hakkindaki bilgiler celisiktir.

Fatih'in “BlyUk Oda, Has Oda” yapilarindan baska bir hastane binasi ile ba-
yUk bir kitaplk eklettigi sdylenmektedir,

“Fatih Mehmed'in Saray Okulu” adli eserinde yapilar konusuna bir bolim
ayiran B. Miller’in ilgili arastirmalari bu agidan dikkate deger. Yazar Tavernier’in
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eserinde iki bolumu saray okuluna ayirdigini ve yapilar konusunda iki icoglanin- M- S .
dan edinildigini ileri sGrdigu su bilgileri belirtmektedir: by 8 N~ g
Okul saray icindeki alti oda icin kurulmus, yatakhane ve derslik gorevlerini - £
kaynastiran birer yapidan olusmaktaydi. Bundan baska sadece 6gretim ve tem- ree Q r : %
rinler icin kullanilan bir “meskhane konservatuvar” binasi da vardi. Okul mesci- °° . o . g
dindi baska buylk odaya 6z bir de kiiciik cami bulunuyordu. Ogretmen ve 6g- . = Z
rencilerin yararlandigi ortakcll bir hamam da mevcuttucuttu. Buna Il. Selim Ha- . g é
mami denirdi. Okul yénetiminin basindakiler icin de doért ayri daire ve biro bu- T e 8 a
lunuyordu. (33) L . g c
Miller eseri ile ilgili arastirmalari sirasinda saray okulunun “1664-65" yilin- ) g r_%
daki bUyUk yangindan 6ncesine ait durumunu, en kapsamli ve en guvenilir bi- . ) 'C; . & >
cimde aydinlatan bir belgeyi ortaya cikardigini ileri sirmektedir. Bu belge Bobo- o . "‘ : ?; Gé
vi ya da Boboviski adindaki leh asilli eski bir icoglanin anilarini icermektedir. Ta- .. e 5 =
tar akincilari tarafindan tutsak alinip esir pazarlarinda satilan Bobovi bir sire . < g
sonra saraya intikal etmis ve Meskhane icoglani olarak calismistir. Bir strede ka- : g %
pl muhafiziigi yapan Bobovi toplam olarak dmrtnin ondokuz yilini sarayin igin- : |n y ) __ . :j ~
de ve cevresinde gecirmistir. Bu stirenin sonunda saraba olan diskdnlagu ve bu- PR o < = §
nun bir sisesine karsilik kendini satabilecegi gerekcesi ile saray hizmetlerinden 3 é =
uzaklastirmisti. X £ icr;
Saraydan atildiktan sonra her hangi bir gecim yolu bulamayan Bobovi isla- . N § -
miyeti red ve inkar edip Ali Bey olan takma TUrk adini da birakarak eski adini v @ 5 2
almistir. T 3 5
“Serayl Enderum” adindaki denemesinin istanbul'daki yabanc temsilcilerle § ?D
Ulke disindaki yabanci devlet yoneticileri icin enderun rehberi niteliginde yazdir- % E
digr sanilmaktadir. Miller “Serayi Enderum” hakkinda sunlari eklemektedir: “Bo- T e & £
bovi'nin eserin aslini zamanin diplomatik dili olan italyanca ile yazdigi anlasil- < _9 . § é
maktadir. Halen eserin dort ayri kopyasi bulunmaktadir ve lclnde de Ende- —= . S E
run'un planlari var. Halen British Museum’un Harleian kolleksiyonu arasinda bu- . : g g; A“S
lunan italyanca niisha “10 Mayis 1665 tarihli niishanin, eserin orjinali olmadig T s S S &
soylenebilir. Bu kaninin nedeni sudur: Bugiin Bobovi'nin el yazisi ile yazilmis ve ., I g 3 E S é
onun imzasini tastyan bir St. John incili Leayden Hiikimdarlik Universitesi Kitap- = "' ' % S L;" ) 588 o
liginda bulunmaktadir. Iki belgenin el yazilari ve imzalar karsilastirldigi zaman . & £Z° g228 2%
“Saray Enderun”un italyanca nushasindaki el yazisi incildekini tutmamaktadir. = ce E% % é’" g8y s L:E)’ L;’ R ; ;
Kont Paul Riant Kolleksiyonu arasinda olup bugiin Harvard Universite Kitap- ‘ N . ‘.‘3 LE“’ qg)w % gf E é % é § é E 838
liginda bulunan ve “Memoire Sur les Turque” bashgini tasiyan cevireni belirsiz - 238 SLfeERssEE ré ré
Fransizca ikinci nusha “10 Kasim 1666" tarihini tasimaktadir ve hi¢ bir zaman - 1 O (I IO
yayinlanmadigi anlasiimaktadir. = o] TANMS N O~ Oo mnS N
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Almanca olan ticiincii niishaninsa Avusturya imparatorlugu ordusu subayla-
rindan Nioklas Brenner'ce Yedikule Zindaninda, mum isiginda Almancaya cevirdi-
gi ve 1667 yilinda Viyana'da yayinladigi goraluyor.

“Osmanli Imparatorlugunun Bugiinki Durumu” adli eserin yazari Rycaut sa-
ray ve okul hakkinda kitabinda bulunan bilgileri Bobovi kaynagindan alip
1667'de yayinlamistir.

Bobovi'nin Uic denemesine bagli olan yapi planlarinda da eserinin adinda ol-
dugu gibi bazi kaba yanilgilara rastlanmaktadir. Ayrica “BabUssuade ve Babi HU-
mayun” adlarindaki yanlislardan baska yapilardan bazilarinin yerlerinde de haya-
ta dusUlmustdr. Sarayda ondokuz yil gecirdigi kesin olan Bobovi’nin bu yanilgila-
ra dismesi beklenemeyecegi icin durum sdyle yorumlanabilir: Bobovi’nin kendi
el yazisi ile hazirladigi nUsha ile birlikte ona bagli olarak kendi eliyle ¢izdigi plan
da yok olmustur. Kopyaci ya da ceviriciler bu (¢ plani Bobovi'nin metninde acik-
ladig! esaslara dayanarak sonradan cizmis olabilirler.

Enderun’un 6rgutd konusunda buraya kadar sdylenenler sdylece 6zetleye-
biliriz:

Okulun birinci asamasi stresi yedi yil kadar olan “Edirne, ibrahim Pasa, isken-
der Celebi saraylar ve Galatasaray‘daki doért hazirlk okulundan olusuyordu.
Programi agisindan bu basamak bir yandan yetenekli 6grencileri Gst 6grenim icin
hazirlamaya bir yandan da geri kalanlari Yeniceri ve sipahi ocaklari gibi askerlik
kurumlarina ve 6teki devlet hizmetlerine hazirlayacak nitelikteydi. Baska bir de-
yisle bu basamak sonunda en basarill ve seckin dgrenciler Topkapi bunyesindeki
Gst okula ayrilirdi.

Topkapi'daki kurumun ilk basamaginin “Blytk Oda” oldugu sdylenmektedir.
Bununla K¢tk Oda daha Ust asama sayilan meslek okullarinin hazirlik siniflari
durumundaydi. Buranin égrencileri genellikle hazirlik okullarinin en seckinlerin-
den olusmakla beraber bunlarin disinda, dogrudan dogruya blytk odaya kabul
edilen de olurdu. Bu iki basamakta “Tirkcenin okunma, yazilma ve konusulma-
sinda” yeterlik kazanilmasina “Kuran ve Arapga 6gretimine éncelik verilirdi. Bu si-
niflardaki 6grencilere “Dolamali” adi verilirdi. Ustteki meslek okullarina girebilmis
olanlarsa “Kaftanli” diye anilirdr.

BUyuk Oda ve Kuguk Oda 6gretiminin sonunda 6grenciler ilgi ve yetenekle-
rine gore “Seferli, Kiler ve Hazine" odalarina ayrilirdi. Bunlara bir ara Dogancilar
odasi da eklenmisse de daha sonra bu oda lagvedilmistir.

Sresi yaklasik olarak gene yedi yil olan bu asamanin sonunda 6grenciler
gosterdikleri 6zellikle ve basari durumuna goére saray ic hizmetlerinde ya da dev-
letin dis hizmetlerinde cesitli gérevlere atanirdi.
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Ogrenimi bitirenlerin her yonden en seckin olanlari ise “Has Oda” ya gecer-
di. Sokullu ve Koprild'ndn Kiler Odasindan Has Odaya gectikleri ve ordan sad-
razamliga atandiklari sdylenmektedir.

VI. PERSONEL VE PROGRAM

Enderun personelini ydnetici ve 6gretim personeli olarak iki ayri kategori ha-
linde incelemek daha dogru olur.

Okulun yonetim personeli konusunda her seyden énce hiktumdarlarin bu
kuruma ve icindekilere karsi duyduklari ve gosterdikleri yakin ilgiye deginmek ge-
rekli. Il. Murat déneminde bile saraya alinan icoglanlarinin secimi ve egitimi ile
sultanin kisisel olarak ilgilendigini belirtmistik. Fatih bu gelenegdi glclendirip kok-
lestirmistir. Onu izleyen hikUimdarlar icinse bu ihmal edilmemesi gereken bir ge-
lenek olarak benimsenmistir. Devlet ydnetimini tim sadrazamina birakarak sa-
raydan ¢ikmayan Ill. Murat bile vaktinin énemli bir kismini Enderun ve icoglanla-
rinin egitim ve égretimlerini izlemek ve denetlemekle gecirdi.

Hikimdarlarin bu konuya karsi ilgisi 6grenci secimi ile baslardi. Silahdar
Aganin denetleyip dizenledigi oda defteri ile adaylar hikiimdarca bizzat denet-
lenir, secimin uygunlugu ve yeterligi tarafindan degerlendirilirdi.

|. Bayazit zamaninda sarayicoglani olarak Alman-italyan asilli Menavino'nun
anilari bu ilgiyi aydinlatacak iyi érneklerden birisidir.

Menavino (34) kendisi gibi italyan asilli olan, iki cocukla birlikte saraya ge-
tirildikleri ve hikimdarin bulundugu genis mermer merdivenlerin batiya bakan
bir yapinin merdivenlerine oturduklarindan séz etmektedir. Burada kendilerine
yiyecek ikram edildigini, alaturka yemek yemek cabalarini hikiimdarin galim-
siyerek izledigini belirtmektedir. Terciman aracih@i ile onlarla konusan hiukim-
dar kagit ve kalem verilmesini emretmis sonra her birinin yazdiklarini 6teki arka-
daslarina okutmustur. Menavino énce 6teki cocuklarin yazmis olduklari sacma
sapan seyleri hukimdara okutmak zorunda kaldigini, sonra kendi yazdiklarini
okuyunca sultanin memnun olup begendigini yazmaktadir. Ayrica onun “Tosca-
nallar akilli olur. Clnkd kUglk yastan itibaren okuma, yazma 6grenirler” dedi-
gini belirtmektedir.

HukUmdarlar diledikleri zaman odalardan her hangi birisini ziyaret eder, 6g-
rencilerin, odanin dizenini, 6gretimin gidisini denetlerdi. Bu denetimi kiyafet de-
gistirerek geceleri kimseye farkettirmeden yaptiklari da olurdu. Bu denetlemeler
sirasinda gordakleri eksik ve ihmallerin sorumlularini, suclarinin derecesine uy-
gun olarak cezalandirirdi. Cezalandirma konusunda asiriliga gidilmemesini dik-
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OSMANLI IMPARATORLUGUNUN 1068 DEKi DURUMU “RYCAUT'DAN”

1 — Bab-1 Himayun,
30 29 27 25 2 — Harem agasinin giris kapisl,
3 —Aga kapisl,
L E 3 451— guyuk oda o.gllalnlanmn yatakhanesi,
~ . 24 — lfijk oda girisi,
33 ah 26 " 6 — K¢tk oda,
A ] 7 — Kuguk odanin girisi,
34 @ F‘ A 8 — Ic avludaki cariyeler bélimanin girisi,
9 — Bas harem agasinin odasl,
41 . 10 — icoglanlar gusulhanesi,
» 21 11 — Uclincii kaplya acilan kicik oda kapis,
B 36 30 12 — Babi-1 Hiimayu karsisindaki buyik kapi,
42 13 — F Avlusuna acilan biyik oda kapisi,
E E 0 14 — Saray Kethudasinin dairesi,
43 TR 15 — Zenci kélelerin bulasik yikama yeri,
319 |38 : m - v H 16 — Belirsiz,
{s) €D IE €ED) 17 — Belirsiz,
3 7 18 — Harem agalarinin ve 9 arz agasinin musterek odalari,
IL_JE Laj e ;
& 4 19 — Hamamin kulhani,
I ] i 7 20 — Seferli odasi,
2) () 21 — Sultan Selim’'in hamami,
22 — Meskhane,
44 * Ty Q 23 — Hazineyi Himayunun 6nindeki sayvan,
— 47 24 — Haziney-i Himayun,
L 1 48 25 — Hazine odasl,
26 — GUmUs takimlarin muhafaza edildigi ve saklandigi yer,
73 " 27 — Kiler odasl,
48 28 — Kilerci bagl yardimaisi odasi,
O 29 — Kilerci basl odasl,
A 30 — Muhafizlar kulesi,
61 31 — Has oda,
ot sm s sn s e aimen s o re 4Pt ey arems et et e £ oo 32 — Has oda énundeki sayvan,
1152 | 53 33 — Hukamdar selamlig,
) 34 — Padisah gézdelerinin uzun odasi,
50 s 35 — Silahdar agasinin dairesi,
36 — Hukumdar Camii,
o = 37 — Rikaptar Agasinin dairesi,

62 @ 57 38 — icoglanlar dairesi ile harem arasindaki kushane,

39 — Haremin i¢ kapisi,
40 — BuyUk hazuy,
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41 — Doganci basa odas,
42 — Sefirlerin kabul edildigi Taht odasi,
43 — Taht odasinin sayvani,
A — ikinci avlu,
B — Valide Sultan avlusu,
C — Mescit,
D — Dilsizler dairesi,
44 — Yatakhane,
45 — Kubbealti vezirleri divani,
46 — Divanin kictik memurlarinin oturdugu sayvan,
47 — Tath mutfag,
48 — Umumi mutfak,
49 — Saray bahceleri,
50 — Enderun reviri,
51 — Enderun revir basinin odasl,
52 — Revire bagli personel yatakhanesi,
53 — Hazine ve kiler adasi oglanlarinin reviri,
54 — Has oda oglanlari ve arz oglanlarinin reviri,
55 — Buyuk oda icoglanlarinin reviri,
56 — Seferli odasi icoglanlarinin reviri,
57 — Revir hamami,
58 — Harem sigalarinin reviri,
69 — Revire giris,
60 — Sipahilere 6z olan revir yatakhanesi,
61 — icoglanlara bagl haberci ve hizmetlilerin odalari,
62 — Babussaade.

kat edilirse de hig bir zaman kusurlar ve eksikler karsisinda hosgéri gosterilmez-
di. Cezalar “uyarma, azarlama, ilgi duyulan spor ve eglenceden yoksun birakma,
katiksiz hapis, falaka ve samardan” olusmaktaydi. Kusurlu égrenciye giinde bir
seferden fazla beden cezasi verilmesi yasakti. Bu gibi tedbirlerle kusurunu du-
zeltmeyen icoglanlari saraydan ve dgretimden uzaklastirilirdi.

Fatih ve onu izleyenler bu denetleyici ilgilerini ydnetim ve 6gretim persone-
linden de esirgemezlerdi, gorevini ihmal eden yonetim ve d6gretim Uyelerine Fa-
tih'in édnce yazili bir ihtar génderdigi belirtilmektedir. Bu ihmali gidermege yet-
mezse yUz ylze konusup uyarma ve azarlama yapildigi da olurdu. Il. Mehmed'in
ilim ave sanat adamlarina karsi cok ihmli ve hosgéri ile davranmasina ragmen
cesitli ihtarlarla yola gelmeyenlerin basini vurdurdugu da olmustur.

Hikimdarlar okul, 6grenciler ve personelle yalniz disiplin ve cezalandirma
amaci ile ilgilenmezdi, iyi davranislarin ve okul basarilarinin 6dullenmesine de
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ozel bir 6nem verilirdi. “Arapga, Kur'an tilaveti, hisnU hat - glzel yazi - musi-
ki” gibi konularda gosterilen seckinlik ve basarilar “binicilik, silah kullanma, ci-
rit ve Oteki yarismalarda” gosterilen GstUnlkler bizzat hikiimdarca hem séz ve
hem de nesnel degerlerle édillendirilirdi. Cesitli degerlerde para 6dulleri, giysi-
ler, silah, binek hayvani, onura verilen sélenler bunlar arasinda gosterilebilir.
Maas arttirilma, daha énemli ve yetkili gorevlere getirilme de bu dduller arasin-
da gosterilebilir.

Kisacasi buttn icoglanlar ve onlari yetistirmekten sorumlu olanlar hikdm-
darin kendilerine ve calismalarina karsi cok yakin ve kisisel bir ilgi gosterdigini bi-
lirdi. Sadakat ve ehliyetle yetisip hizmet ettikleri stirece onun kendilerini ihsan ve
iktidara bogacagini, ihmal, yetersizlik ve hiyanet karsisinda ise baslari ile birlikte
her seyi kaybedeceklerini cok iyi 6grenirlerdi.

Hikdmdarlarin disinda Enderun’un ydnetimi acisindan bas yetkilisi ya da rek-
t6rd kanunname ile sille calma yetkisi verilen Silahdar Aga'ydi. Ayni zamanda ka-
picibasilik gorevi altinda sarayin koruyucu ve 6teki hizmetlerin basi olan bu Kkisi
Enderun’un yonetimi isi ile bizzat mesgul olamayacak kadar yuklUydu. Bu ylz-
den fiill yoneticilik saray kethtdasi denen “Seferli Odabasi” tarafindan yerine ge-
tirilirdi. MUdUr bas yardimcisi gérevini yapan bu kisi ayni zamanda Biyuk, Kucik
ve Seferli odalarinin da odabasisiydi. Ayrica saray i¢ hizmetlerinde calisanlarin
mutemetligi ile saray vekilharcligi da onun uh desindeydi.

Bu esas gorevlilerin disinda her odanin kendine 6z bir odabasisi bulunuyor-
du. Kanunnameye gére her odanin dizen ve disiplininden birinci derecede so-
rumlu olan oranin odabasisiydi. Bu odabasilar sorumlusu olduklari odada yatar-
lardi. Odalarinin diizen ve temizliginden baska uygunsuz seyler bulunup bulun-
madigini kestirmek icin 6grencilerin rahle ve hurclarini da inceleyip denetlerdi.
Ondan baska her odada “kethuda ya da kahya” adinda bir ydnetici daha bulu-
nurdu.

Bunlardan baska her odada, oraya 6z ders kitaplarinin dagitim ve korunma-
sindan sorumlu bir “Hafiz-1 kttlp’ yoklamalari yapip 6grencilerle ilgili kayitlari
tutan bir katib, bir de 6grencilerin maaslarini alip mezun oluncaya kadar ayri ke-
selerde muhafaza eden mutemet bulunurdu. Bunlarin disinda her odanin bir
imami ve Ug de miezzini vardi.

Bazi yazarlar bu gorevlilerin 6ncelikle hadim akagalarindan olustugunu séy-
lemektedir. Kafkas Ulkelerinden satin alinan hadim edilmis genc kélelerin en sec-
kinlerinin icoglanlarla birlikte egitim gdrdUklerini, her onbes icoglaninin basina
genc bir akaga verildigini, okulun btin odabaslari, saray kethtdasi ve hatta si-
lahtarin bu tUr akagalardan olustugunu ileri strenlerin bulunduguna da deginil-
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misti. Sarayin harem bolimunde Habesistan'dan getirilen zenci harem agalarinin,
selamlik bélumindeyse akagalarin hizmet gordukleri bir gercek olmakla beraber
silahdar ve odabasilarin da bunlardan atanmasi gibi kural sézkonusu olmasa ge-
rek. Hatta odabasliklarla Has Oda gorevlileri arasinda bulunan Silahdar Aga'nin
terfi ve dig hizmetlere atanmalari halinde “sancak beyligi, beyler beylik, vezirlik,
sadrazamlik” gibi dnemli mevkilere getirildiklerini biliyoruz. Bunlar arasindaysa
tarihin hic bir ddneminde hadim akagalar olagan degildir. Bununla beraber aka-
galarin selamlik bélimUnde ve odalarda 6nemli ydnetim gdrevlerine getirilebildi-
gi ve selamlik sarayin dis bélimleri arasindaki baglantiyi kurduklari dogrudur.
Bunlarin oda oglanlarindan onbeser kisilik kimelerin basina da gérevlendirilme-
si s6zkonusu olabilir.

Bunlarin disinda kidemli ve basarili 6grencilerden yasca blyuk olanlar égren-
ci kimelerine “mizakereci ya da kalfa” olarak atanirdi. Kimeler genellikle esit
yasta olanlardan cok, cesitli yaslardaki 6grencilerden olusurdu. Yasca blyuk ve
6grenimde ileri durumda olanlarin klctklere yardimci olmasi istenirdi. Ehliyete
gbre atanmis bu tur onikiser 6grenci bulundugu belirtiimektedir.

Yaslari degisik onar kisilik kiimelerden her birisinin bagina bir “lala ya da ka-
dioglani” atanirdi. Lala kiimesinin dizen ve disiplininden sorumluydu. Onlarla
birlikte yer, icer ve yatardi. Lala bir gesit sinif cavusu, ya da mangabasi olarak gé-
rUlebilir.

Lalalar kidemli basaril 6grenciler arasindan segilirdi. Bunlar arasindan olagan
Ustl basari gosteren lalalar kalfaliga terfi ettirilirdi. Bunlarin Kuran ve 6teki baz
temel bilgileri 6gretme yetkisi vardi. Bugtnin kavramlarina cevrilmesi yoluna gi-
dilecek olursa bunlar bir “muderris - profesériin” gudimu altinda 6gretim yapa-
bilen asistanlara ya da 6gretim goérevlilerine benzetilebilir. (35)

Ogretim Uyeleri

Daha 6nce de belirtildigi gibi 6zellikle baytk ve kigik odalarn icoglanla-
rina “Turkgenin konusulmasi, okunup yazilmasi, grameri, Arapga” gibi temel
bilgileri 6gretmekle goérevli ve surekli olarak Enderunda oturan iki égretmen
mevcuttur.

Bunlarin disindaki 6gretim Uyeleri genellikle belirli glinlerde saray disindan
gelip gorevlerini yaptiktan sonra ayrilirdi. Bunlar cogunlukla zamanin Gnlt bilgin-
leri ve sanatkarlariydi. Taninmis matematikgiler, sairler, musikisinaslar da 6gretim
icin gelirdi. Bazen ulema veya sanatkar sinifindan olmayan fakat kisisel ilgi ve ca-
basi ile belirli bir bilgi veya beceri dalinda seckinlik kazanmis kisiler de 6gretim
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icin davet edilirdi, 6rnegin “hattatlik, astronom, muzik veya siir” dallarinda tn
yapmis ileri gelenleri de 6gretim gorevi alirdi. Il. Murat zamaninda Ahmediye ya-
zariAhmet Pasa Sehzade Okulunda 6gretmenlik yapmistir.

Bu 6gretim Uyeleri ya belirli odanin égrencilerine ders verirler ya da tim
icoglanlarina donuk toplu konferanslar verirlerdi. B. Miller bu tir 6gretim icin ge-
nelikle haftanin Sali glnlerinin kullanildigini séylemektedir. Bunlarin disinda gln-
|k ders toplantilari da yapilirdi.

Menavino, daha énce de deginilen anilarinin”S. 56” sinda 16. ylzyilda bl-
yUk oda 6grencilerine “Turkge, Arapca, Farsca ve Kuran” 6gretmekle gorevli dort
kalfanin bulundugunu séylemektedir.

17. yuzyilda bu sayi yediye yiikselmistir. Bu ylzyilin ikinci yarisindaysa “Sefer-
li, Kiler ve Hazine" odalarinin her birinde onikiser 6gretim Uyesi bulunuyordu.

Saray okulunun bes odasinda “800 - 900" kadar icoglanin bulundugu 1612
siralarinda, her giin kentten saraya kirk kadar 6gretim Uyesinin gelip gérev yap-
tiklarr anlasiimaktadir. Meslek okullari ve Has Odanin en kidemli ve yetenekli 6g-
rencilerine yalniz Sali glnleri gelen “muUderris ve danismentler” ders verirlerdi.

Osmanli imparatorlugunun varligi boyunca hikimdarlarin seckin ve basari-
I eserler ortaya koyan ya da isler basaran bilgin, sanatkar, komutan ve yénetici-
lerin cok comertce ddullenmesi bir cesit gelenektir. Bu insanlar arasinda gérevde
terfi, degerli kumas ve kaftanlar, hancer kilic gibi murassa silahlar ve nisanlar gi-
bi seyler vardi. Bunlari saray cevresinde toplamak bilgi ve gorgllerinden, sohbet-
lerinden genis 6lclide yararlanmak sultanlardan bir cogunun en cok hoslandig
islerdendi. Bu tutuma ragmen 6gretim amaci ile Enderunda gérevlendirilen ya da
zaman zaman buraya davet edilen bilgin ve sanatkarlara 6denen Ucretlerin oda
icoglanlarina tahsis edilmis olan Ucretlerin de altinda oldugu anlasiimaktadir. Bu
celisik durumun nedenlerini kestirebilmek zordur. Bu konuda ancak bazi tahmin-
ler ileri strdlebilir: Enderun icoglanlarinin en yetkili ve yeterli ellerde egitilmeleri-
ne ylzyillar boyunca byuk bir &nem veren ve yakin kisisel ilgi gésteren hukim-
darlarin onlari yetistirenleri maddi acidan tatmin etmenin gerek ve yararlarini du-
stinmemis olmalari beklenemez. Kuskusuz daima sayilari sinirli olan bu 6gretici
personele en yiksek Ucretlerin ddenmesi de mimkundd. Buna ragmen cok di-
stk Ucretlerin gerisindeki neden belki su olabilir: YUksek Gcretler belki de cekici-
ligi yuzinden her cesit isteklinin sarayda 6gretim gorevi saglamanin yollarini
arastirmasina sebep olabilirdi. Buysa ehil olmayan hirsli kisilerin 6gretim heyeti
arasina sizabilmelerini kolaylastirabilirdi. Tabii bu tutumun gerisinde akilci bir ne-
denin yatip yatmadigi da tartisilabilir. Yalniz bu tutumun devlet hizmetleri sekto-
rinde 6gretmenligin yerini ve degerini bugin de verilmekte olan 6nem agisin-
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dan da bir anlami olmasi gerekir. islam gelenekleri arasinda “Bana bir kelime 63-
retenin dmUr boyu kélesi olurum” s6ztnin deger 6lclst olarak benimsendigi
soylenebilir. Cocuklarini 6gretmene teslim ederken “Eti senin kemigi benim” di-
yecek kadar onlara glivenmek ve dayanmak da geleneklerimiz arasindadir. Ogre-
ticiye toplumsal diizeni iginde bdyle seckin ve saygili bir yer veren toplumun on-
larin maddf ihtiyaglarina ve emeklerinin karsiligina béyle dusik bir deger bigme-
sini yorumlayabilmek kolay degildir.

Ogretim ve Egitim

BUtlun bolim boyunca cesitli minasebetlerle deginildigi gibi Enderun egi-
tim, 6gretim programinin, hem kendinden &nce gelip ge¢mis egitim kurumlarin-
dakine goére acik ve belirli Gstlnlukleri vardir, hem de kendilerinden sonrakiler
icin bile bu Ustln niteliklerde onu 6rnek alanlar olmustur. Amaclari, programin
yapisi ve uygulamalar yoninden buglnkid egitim kurumlarimiza bile érnek ola-
bilecek yanlari bulunmaktadir.

Dr. Ho Shih'ye (36) gore bdyle bir programin benzerine ancak Japonya'nin
“savascl bilginleri” Samorai’lerin egitiminde rastlanmaktadir.

Bu Ustinluk ve ozelliklerin belli bash ve en énemlilerini s6ylece siralamak
mUmkundar:

1. Programda karakter ve kisilik egitimine strekli ve sistemli olarak yer verilirdi.

2. Batida ancak Ondokuzuncu yizyil ortalarindan itibaren bilincli duruma geli-
nilen ve bilimsel incelemelere konu olmaya baslayan bireysel farklliklar ve
egitim, 6gretimin bu farkliliklar karsilayacak bicimde dizenlenmesi kurulu-
sundan bu yana Enderun'da uygulama olanagi bulmustur.

3. Hazirlik okullarindan baslayarak bitin egitim slresince programlarda “anlik,
duygu ve beden” gelisimine dengeli yer ve énem verilmistir.

4. Kuran ve ulum-i diniye gibi konlarin yani basinda “matematik, astronomi,
tarih, yabanci dil ve edebiyat” gibi dtnyevi bilimler de genis dlclide prog-
ramda yerini bulmustur. Enderun’'un medrese 6gretiminden en belirgin
ozelligi de budur.

5. BUtUn program boyunca el becerilerine ve sanat 6grenimine verilen énem ve
oncelik buglin bile Uzerinde dikkatle durulmasi gereken bir niteliktir. Milli
Egitimde batililasma hareketinin sonucu olarak kurulan ve koklesen Fransiz
Modeli ise programlarinda el becerilerine hemen hic yer vermeyisi, mesleki
ve teknik 6gretimin genel egitimden tim kopmus ayri bir 6rgit halinde ku-
rulup gelistirmesinin tercih edilisi Enderun’la ortaya konan mikemmel egi-
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tim modelinin unutulmasina yol acmistir. Halbuki Gniversiteye hazirlayan li-
selerle is, sanat ve mesleklere hazirlayan okullarin biri birinden kopmasi top-
lumda el becerileri ve sanatin horlanmasi gibi bir tutumun gelismesini kolay-
lastirmistir. Boylece hayata donik pek az yeterlik kazandiran liselerin 6gren-
ci mevcutlar kabarip yukselirken teknik ve meslek okullarimiza 6grenci bu-
labilmekte zorluk cekilmektedir. Bugiin mesleki ve teknik okullar ya yoksul
ya da lise 6grenimi yapmaya elverisli yetenekli bulunmayan 6égrencilerin gén-
derilecegi okullarmis gibi bir hava yaratiimistir. Halbuki egitim gelenegimiz-
de “Sanat altin bileziktir” inanci ile sehzadelere bile bir sanat dalinda yeter-
lik kazandirlma ihtiyaci bulunmaktadir.

Bu arada ¢zet olarak deginilen bu niteliklerden bazilari Gzerinde biraz agilip
genislemek de yararl olabilir.

Buglin de her asamadaki egitim kurumlarimizin programlarinin amaclar kis-
minda “olumlu karakter ve kisilik &zelliklerinin gelistirilmesinin” énemi benimsen-
mistir. Fakat bu énemli amaclarin gerceklesmesi icin gerek 6rgut ve gerekse uy-
gulamalarda zorunlu tedbirler alinacagi yerde bu amaclarin gerceklesebilmesi te-
sadUflere birakilmistir. Belki de bu niteliklerin, bicimsel egitimcilerin inandigi gi-
bi, bilgi aktarma yoluyla yapilan kuramsal 6gretimin yan Grin0 olarak gercekle-
sebilecegi kabul edilmektedir.

Orglin egitimin bugiinki durumu karsisinda karakter ve kisilik egitimi konu-
sunda Enderunda nasil bir uygulama yapildigini bilmek faydali olurdu.

B. Miller “Fatitin Saray Okulu” adli eserinin G¢lncl boélumdnde sunlari be-
lirtmektedir: “Enderun icoglanlari islam adet ve gelenekleri Tiirk edeb ve maase-
ret kurallarinda buydk bir dikkat ve ihtimamla egitim gorurlerdi.”

Baska bir gdzlemci ise bu konuda sunlari belirtmektedir: “Soylu Turkler icog-
lanlari ve sarayda calisan &teki gorevlilerin insan iliskilerinde gésterdikleri neza-
ket, incelik ve zerafetle baska hig bir ulusunki yarisamaz. Bu konuda cok etkili bir
egitim gordikleri ortadadir” (37)

Kutsal Roma imparatorlugu sefiri Busbeque ise anilarinda yaklasik olarak sun-
lari s6ylemektedir: Biz Ustln nitelikleri, bulunan bir at ya da képek karsisinda ilgi-
lenir ve duygulaniriz. Onlara iyi bakip beslemek geregini duyariz. Turklerse yete-
nekli ve Usttin nitelikleri bulunan gencler karsisinda bu ilgi ve heyecani duyuyorlar.
Onlarin en iyi bicimde gelisip egitimleri icin hig bir cabayi esirgemiyorlar. (38)

Bu sonucu saglayabilmek icin basta hukimdar oldugu halde kime lalalari-
na kadar inen kisisel ilgi ve rehberlige deginmege deger. Ayrica ceza ve 6zellik-
le 6dUl sistemi bu sonuglari saglayabilmek icin cok basarili bir bicimde kullanil-
mistir. Ote yandan gerek saray diizeni icinde ve gerekse devletin dis hizmetlerin-
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de ilerleyip yukselebilmenin kabiliyet, tecriibenin yani basinda karakter ve kisilik
nitekilerine dayandigi hatirlanmalidir. imparatorlugun yukselis ve duraklama dé-
neminde farkli din ve mezheplerden olan tab'alara karsi gosterilen adalet, hos-
goru, imparatorlugu kilise ve despot imparatorlarin zulim ve baskisindan kacan-
lar icin bir siginak durumuna sokmustu. Harold Lamb “Kanuni Sultan Siley-
man" adll eserinde sunu hikaye etmektedir: Subasilar carsi ve pazar yerlerinden
satin aldiklari nesneleri evlerine getiren cocuklari yolda durdurur ve ellerindekini
kimden ve kaca aldiklarini sorardi. Clnku kotl esnafin cocuklan kolayca kandir-
diklarini bilirlerdi. Eger alinan fazla fiyatla satiimissa, yada tartisi eksikse subasi o
esnafl bulur, cocugun hakkini aldiktan baska herkesin karsisinda onu uygun bi-
cimde cezalandirird.

Bu gorisler ve 6rnekler Enderun’un sadece savas ve baris becerilerinde Us-
tdn egitim vermekle kalmadigini “dUrUstltk, glvenirlik, nezaket, kibarlik, calis-
kanlik” gibi niteliklerin gelistirilmesini de ayni dnemle benimsedigini gdstermek-
tedir.

Elbette bitln imparatorluktan secilen en yetenekli égrencileri yetistirmek
icin her olanagi bulunan bir saray okulunu, kitleye dénik egitim yapan ginin
egitim kurumlari ile her hangi bir agidan kiyaslamak dogru gérilmeyebilir. Fakat
dikkate alinacak énemli ders sudur: Karakter ve kisiligin gelisimi érgiin egitim
programlarinda tesaduflerin etkisine birakilarak gerceklestirilebilecek bir sonug
degildir. Kurumun tim egitim programi ve uygulamalari bu amaclari gercekles-
tirmege donuk olmalidir. Aksi takdirde ginimdzin gerekli bilgi ve becerileri ile
donatilimis fakat karakter ve kisilik 6zelliklerinin gelisimi tesadUflere birakilan bir
kusagin yetistirilmesi gibi bir durumla karsi karsiya kalinacaktir.

Bireysel Farkhliklar

Okul programlarinin ilging ve énemli ézelliklerinden bir baskasi da 6greni-
min basindan sonuna kadar ilgi ve yetenekler ve &teki kisilik 6zellikleri agilarin-
dan sdzkonusu olabilecek bireysel farkliliklara verilen énceliktir. Hazirlik okullarin-
daki 6grenciler ilgi ve yeteneklerine gore askerlik ve savas becerileri, dil ve ede-
biyat, cesitli el sanatlari, hattatlik vs. gibi alanlardan birinde gelisip yetisme ola-
nag bulurdu. Daha ileri dizeyde egitim géremiyecekleri anlasilanlar bu asama-
nin sonunda Yeniceri, sipahi ocaklari ile ordunun insaat, ikmal ve benzeri hizmet-
lerine aktarilirdi. Yahut da sarayin ihtiyacini karsilamak icin kurulmus cesitli atel-
ye ve imalathanelerde calisma olanag@i bulurdu.

Ust 6grenim asamasinda da tutum ayniydi, 6grenci yeteneklerine uygun ce-
sitli 6grenim kanallarindan birinde yetisirdi. Anlasildigina gére Turkce, okuma,
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yazma, Arapca, Kuran ve din derslerinin disinda buttin 6grencilerin ortakcil ola-
rak izlemesi ve basarmasi zorunlu olan dersler yoktu. Bunlarin disinda ortakcil
olan égrenim alanlar “beden egitimi, savas becerileri” gibi konulardi. “Arapga dil
ve grameri, Farsca ve edebiyati, fikih, tefsir, Tirk Edebiyati vs.” gibi konular Ust
dgrenim asamasinda izlenmesi ilgi ve 6zel yeteneklere dayanan konulardi. Bun-
lardan baska 6grencinin “Seferli, Kiler ve Hazine” odalarina bagli mesleki 6greni-
min hangi dalinda derinlesip gelisecegi de genis dlclide bireysel ilgi ve yetenek-
lere gore kararlastirilan hususlardi.

Bu hali ile Enderun hazirlik okullarinin, cok amacli okul program ve 6rgutu-
ne oldukca benzerlik gosterdiklerini ileri sirmek yanlis olmaz.

Bundan baska BiyUk ve Kugik odalarin programlari ise bir acidan yuksek
6grenimden bugln yayginlasmada baslayan bir niteligi de yansitmaktadir: Bu si-
niflarda belirli bir alanda ihtisaslasmaya dénuk bir egitim yerine hazirlik okulun-
dakinin uzantisini andiran genel egitim tutumun benimsendigi sdylenebilir. Asil
ihtisas 6grenimi bu iki odanin tzerinde baslayan Seferli Odasinda belirmektedir.
Bu ylzden bugln yararli olmadigi kabul edilen, ylksek 6grenimin basindan iti-
baren dar bir uzmanlik alanina dénik tek yénll insan yetistirmenin sakincalari
sanki Enderun programlari icinde de sezinlenmis izlenimini vermektedir.

Bu konu Gzerinde durulurken ginimazin egitim sorunlarindan birisi Gzerin-
de de kisaca durmak yararli olabilir. Daha 6nce de belirtildigi gibi imparatorluk
devrinin yalniz saray okuluna 6z uygulamalari ile giinimazan kitleye dénuk egi-
timinin 6zelliklerini ve sorunlarini karsilastirmak elbette dogru olmaz. Fakat bu
karsilastirmayi uygulamalarin gerisindeki egitim felsefe ve anlayisi agisindan yap-
makta sakinca degil yarar olabilir. Enderun'daki egitim felsefesi ve uygulamalari
bireyleri 6zelliklerine en uygun disecek egitim kosullari icinde en iyi bicimde
egitmeyi amag edinmisti. Ancak uzun denemelerden sonra bir 6grencinin okul
dlzeni digina atilmasi yoluna gidilirdi.

Buna karsilik bugtinkt okul uygulamalarimizin amaclarinda bireysel farklilik-
lara ve bunlarin egitim, 6gretimde dikkatle ele alinmasina yer verilmekle beraber
uygulamalarda sanki bu ayricaliklar yokmuscasina davraniimaktadir. ilkokulun bi-
rinci sinifindan itibaren bitdn 6grencilerden ayni bilgi ve becerileri yaklasik ola-
rak esit sreler icinde edinmelerini istiyoruz.

Ortaokul ve liselerimizde buttn 6grencilerin ayni sinifta “11 - 16" tdr bilgi
ve beceri alaninda gene esit bir stre icinde yaklasik olarak benzer basarilar sag-
lanmasi beklenmektedir. Bu konulardan her hangi birisinde sayilan égrenci 6te-
kilerden yeterince basarili da olsa sinif tekrarlamak zorunda kalmaktadir. Bu ba-
sansizlik iki yil tekrarlanirsa 6grenci belgelenip okul disina atilmaktadir.
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ilkokul birinci siniftan lise son sinifa kadar her yil basarisizlik orani siniftan si-
nifa bir degisiklik gdstermekle beraber ortalama ylzde “25" in altina dismedigi
anlasilmaktadir. :

Geyrek yUzyildanberi orta dereceli okullardan ikili 6rguttin bir yana birakilip
cok amaclh okul 6rgltine gidilmesinin s6zu edilmektedir. Ayrica sinif ge¢me ye-
rine ders gecme ve se¢meli dersler rejiminin uygulanmasinin yillik ders cesitleri-
nin azaltilmasinin basarisizlik ve belgelenme durumunu genis 6lctide cozebilece-
gi soéylenmektedir. Fakat bu yonde alinan kararlar ve girisilen sinirli denemeler
yayginlasmak soyle dursun bir kag yillik ugrasidan sonra unutulup kalmaktadir.

Egitim tarihimizde Enderun gibi bir érnek ve gelenek bulundugu halde ve
ornegin bir cok Batili arastiricilarca gdnimuzin egitim anlayis ve uygulamalari-
na gore bile acik Gstlnldkleri bulunduguna deginilmesine ragmen bu milli ya-
samlara sirt cevirmek en azindan zararl bir tutumdur.

Dersler

BoIUmUnN cesitli noktalarinda mifredat programinin kapsamina giren dersler
ve 8grenim dallarindan bazilarina deginilmisti. Burada da énce programin temel
ozelligini bir kez daha hatirlatmak yararli olur: Hazirlik okullarininkini icermek
Gzere bitln egitim sdresi boyunca mifredat programi “anliksal, duygusal ve be-
densel” yeteneklerle el becerilerini dengeli bicimde gelistirecek bir batunlik gos-
teriyordu. Medrese mufredat programinin ¢ncelikle din bilimlerine agirlik veren
6zelligine karsilik Enderun liberal art diye adlandirilan diinya bilimlerinden baska
“muzik, edebiyat, tezhib, hisni hat” gibi glizel sanat becerilerine de geregince
yer verirdi. Bundan baska spor ve beden egitimi ile askerlik bilim ve becerilerin-
deki 6gretimde onu medreselerden ayirteden 6zellikler arasindaydi. Elbette bu
farkliliklara sanat ve meslek 6grenimine verilen dnemi de katmak gerekir.

Bu durumda Enderun mifredat programi kapsama giren 6gretim alanlarini
su kiimelere ayirabiliriz.

1. Islami bilimlerle ilgili dgretim alanlari, Kuran, din dersleri, Arapca, gramer ve
sentaksi, tefsir, fikih gibi 6gretim dallari bu kiimeye girmektedir.

2. Beseri bilimler. Turkce dil ve edebiyati, Fars dili ve edebiyati, tarih, matema-
tik gibi bilgi ve bilim dallari giriyordu.

3. Guzel sanatlar denilebilecek kiimeye ise sesli, calgili muzik, tezhib, htsnu-
hat gibi alanlardaki 6gretimi kapsiyordu. Ayrica bu konulari yetenege gére
derinlesilen meslek 6gretimi arasinda da distinmek gerekir. Batln kayit ve
yazismalarin el yazisi ile yapildigi o devirde “glizel yazi” degeri Ustlin tutulan
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becerilerden birisiydi. Bu konuda yetenek ve seckinlik gdsterenler hazine ka-
tipliklerine atanird.

4. Bu kUmedeyse beden egitimi, spor ve askerlik becerilerini belirtmek mim-
kindur. Celik - comak, gures, agirlik kaldirmak, cirit gibi etkinliklerin yani ba-
sinda binicilik, kilic, gtrz, mizrak ve &teki savas araclarinin kullanilmasi da
ogretilirdi. BUtln 6gretim slresi boyunca beden gug ve yetenekleri acisindan
elverisli durumda olmaya &zel bir dnem verilirdi.

5. Meslek 6gretimi alanindaysa dncelikle Seferli Odasi cercevesinde toplandigi-
na deginilen “giyim, bakim ve hazirligi, islemecilik, deri isleri, insaat” gibi
alanlardaki 6gretimin yani basinda buglnki tib ve eczacilik karsiligi sayilabi-
lecek “cesitli ilac ve merhemlerin, kuvvet macunlarinin hazirlanmasi” ve ge-
rektigi yerlerde kullaniimasi da girerdi. Ayrica yukarida deginilen askeri ve si-
vil mizik de mehterhane ve meskhanede 6gretilirdi. Tezhib ve kuyumculuk
gibi ogretileri de bu kiimede belirtebiliriz. Birinci Selim ve Kanuni'nin bu
program cercevesinde usta kuyumcular durumuna geldigi belirtiimektedir.

B. Miller, Rycaut’'nun 1658 de yazdigi eserinde Turklerin Cografya harita,
matematik bilgilerinden yoksun ve bu bilimlerden habersiz olduklarini iddia et-
tigine deginmektedir. Bu iddiaya karsilik daAbati Toderini'nin 1787 'de ve Ham-
mer’in Ondokuzuncu yiizyilda istanbul kitapliklarinda “matematik, geometri,
cebir” gibi alanlarda el yazmasi bir cok degerli eserlerin bulundugunu belirt-
mektedir. Ayrica bélim sonunda Enderun kitaphgi ve ders kitaplar konusun-
da belirtecegimiz hususlar da Raycaut’'un bu konudaki iddiasinin dayanaksiz
oldugunu gosteren baska bir delildir. Miller Euclit geometrisinin Nasrettin Nu-
st tarafindan Arapcaya cevrilmis oldugunu ve Fatih'in matematik ve geometri
dahil bir cok Yunan klasiklerinin zamaninda Tirkge'ye cevrilmesini emrettigini
belirtmektedir.

Bundan baska Piyale Pasa, Turgut Reis ile 6teki Turk denizcilerinin gerek Ak-
deniz ve gerekse Kizildeniz ve Hint denizindeki savas ve gezileri cografya ve ha-
rita bilgilerinin yeterlik ve hatta savas Ustinligd gosterecek niteliktedir. Flaming
“Reader’s Digest” dergisinin Mart 1973 sayisindaki “Amerika’yr Colombdan On-
ce Bulanlar” baslikli yazisinda Piyale Pasa’nin Onaltinci ylzyil ortalarinda hazirla-
digi haritasi hakkinda sunlari séylemektedir: “Piri Reis’in hazirladigi harita Antar-
tika'nin kuzey kiyilari ile Amerika'nin Dogu kiyilari gercege oldukca yakin goste-
rilmektedir. Bu iki kitanin Afrika kiyilarina gére olan durumu Piri Reis’in enlem ve
boylamlari konusunda agik bilgisi bulundugunu da gosterir.”

Yukarida da belirtildigi gibi bitin 6grencilerin 6grenmekle zorunlu oldugu
konular “Tirkge, Arapca, Kur‘an ile beden egitimiydi”. Bunlardan baska her 6g-
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renci ilgi ve yeteneklerine uygun dusen bir beceri ya da sanat dalinda yetisip ge-
lismek icin elinden gelen her tUrli cabayi géstermek zorundaydi. Gevseklik ve
tembellik hi¢ bir surette hosgori ile karsilanmazdi. Gerek okulda ve gerekse is
hayatinda ilerlemek tamamen yetenege, cabaya ve basariya dayanirdi.

Bu konuda Busbeque'in su sozleri ilgingtir: Bunlar hem toplumsal gelenekle-
rimizin ¢zelligini hem de egitim konusunda aydinlatici bir nitelik tasimaktadir.

“Dogustan soylu olmaga hic bir deger verilmemektedir. Ancak kisinin gérev-
lendirildigi isle ilgili meziyetleri ve yeterlikleri dnem tasimaktadir. BlyUk insanla-
rn ¢cogu mitevazi, koyla ailelerinin ¢ocuklaridir. Bundan da gurur duymaktadir-
lar. Onlar yetenegi tanrinin verdigine, egitimin bunu isleyip gelistirdigine, gayret
ve ¢abayla da bunun Grln0 olan basarinin saglandigina inanmaktadirlar” (39)

Kitaplk ve Ders Kitaplan

Fatih Mehmed'in Topkapi‘da Enderun igin bir hastane bir de kitaplk yaptir-
digina deginilmisti. Bu kitapligin, caginin en zenginlerinden birisi oldugu sanil-
maktadir. Kapsadigi eserler arasinda istanbul’un fethi sirasinda Turklerin eline
gectigi sanilan bazi Yunan klasiklerinin esas nishalarinin da bulundugu séylen-
mektedir. Fati'in bunlardan bazilarini TUrkceye cevirttigini biliyoruz. Fakat Cum-
huriyet’le birlikte bu kitaplik ilgilenenlerin incelemelerine acik duruma gelince
varligi ileri sirtlen bu Yunanca eserlere rastlanmamistir. Gergcekten kitaplikta
bunlardan vardiysa su iki akibetten birisine ugramis olmalari ihtimali sGrtlmUs-
tar: Belirtildigi gibi Bayezidi Veli tahta gecince babasi Fatih déneminde sarayda
toplanmis olan, basta Bellini olmak lzere Unli italyan sanatkarlarinin yaptigi
portre ve tablolari indirtip istanbul pazarlarinda sattirmisti. Bu arada kitaplikta
bulunan Arapca ve Farsca disindaki yabanci dil eserlerin de ayiklanip uzaklastiril-
mis olmasi mUumkuindur.

Bundan daha gucli olan bir ihtimalse sarayda ¢iktigina deginilen dért biyuk
yangin sirasinda oteki yapilarla birlikte kitaplk ve icindekiler de bir derece hasa-
ra ugramis olabilir.

Bu kitapliga ve icindekilere karsl batili bilgin ve gézlemciler hayli eskidenbe-
ri ilgi ve tecessts duymusglardir. Kitapligi bizzat gérebilmek, hig¢ degilse icindeki-
ler hakkinda bilgi edinebilmek icin cesitli tesebbUsler yapildigi anlasiimaktadir.
Bunlar arasinda B. Miller'in eserinde degindigi bir tanesi 6zellikle dikkati cekecek
niteliktedir.

Ona gore Abatte Toderini adindaki bir Venedikli istanbul‘da bulundugu si-
rada Enderun kitapligini ziyaret edebilmek icin cesitli tesebbusler yapmistir. Fa-
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kat bunlardan bir sonug sagliyamamistir. Bunun (zerine Toredini, zamanin Is-
panya elciligindeki bir gbrevlinin aracilik ve yardimi ile Enderun icoglanlarinin
birisini para karsihg elde etmistir. Bu icoglam gizlice kitaplik katalogunun her
gun bir kac eserinin adlarini, yazarlarini ve konularini kopya ederek disariya To-
derini'ye erismesini saglamistir. Boylece katalogun kapsamindaki tim kitap lis-
tesinin elde edildigi ileri sirtlmektedir. Toderini bu listeyi 1787'de Venedik'te
yayinlanan “Sulla Litteratura Turkesca” adli eserinin eki olarak vermektedir. Bu
yayini bulup inceleyen Miller listenin, saray kitapliginin gercek listesi oldugunu
ve kitap isimleri arasinda, 6teki kitapliklarda rastlanmayan hiuktUmdar ve dev-
let yoneticilerinin egitiminde yararli olabilecek eserlerin bulundugunu da séy-
lemektedir.

Listenin tum0nU boyle dar bir cerceve icinde iktibas etmenin imkani ve ya-
rarl olmadigi icin sadece ana boélumlerin basliklarini vermekle yetinilecektir:

1. Kuran tefsirleri,

2. Hukuk eserleri,

3. Felsefe eserleri,

4. Mantik kitaplari,

5. Astronomi eserleri,

6. Geometri kitaplar,

7. Matematik ve aritmetik eserleri.

Dogrudan dogruya Enderunda 6gretimde kullanilan kitaplar konusunda To-
derini'nin verdigi bilgilerin yani basinda adina énce de deginilen Bobovi de ese-
rinde bazi bilgiler vermektedir. Ona gdére kendisi Enderun da icoglani olarak bu-
lundugu sirada Arapca’nin gramer ve sentaksinin 6gretiminde su kisilerin eserle-
rinden yararlanilmaktaydi:

“Kitabulbina, kitabllmaksut, kitabilizzi." kazalar konusunu iceren “elmera-
hil ervah’ Muttanzi'nin “Misbah'i”; ibniacurum’un “Acurumyasi” fars sairlerinden
Cami'nin goruslerini de iceren ibnilhacip'in “Kafiyesi”. Kullanildigi belirtilen Arap-
ca sozluklerin sunlar oldugunu ileri sirmektedir: “Muslihiddin Mustafa’nin liga-
ti aktar’t’; “Sipahi Stbyan”.

Ogrenciler arapcay! yeterince égrenince Kur'an tefsiri, islam hukuku gibi ko-
nularin 6grenimine gecerlerdi. Kuran tefsiri genellikle “Tefsiri Kadi” adiyla anilan
“Elabidevi'nin” tefsiriydi.

Acemce saray dili olarak ogretilirdi, 6grenciler Turkce ve Arapca'da yeterlik
kazaninca farsca dgrenimine gecerdi. Ogretimde Sadi'nin sdzligiinden ve Feri-

dettini Attar'in “Pendname” sinden yararlanilirdi. Bundan bagka gene Sadi'nin
“Gllistan ve Bostan"1 da kullanilan ders kitaplari arasindaydi.
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Bu okulun programini medreselerinkinden kesin olarak ayiran yonlerden bi-
risi de Farsga dgretimiydi ve Fars dil ve edebiyatina verilen 6nemdi. “Kim okursa
farisi, gider dinin yansi” metodunu benimsemis olan medreseler neredeyse Fars-
¢a 6grenimini glinah sayarlardi.

iki kurumun programlari arasindaki éteki dnemli ayricaliklarin da “mizik, el
sanatlari, beden egitimi” oldugu hatirlatil malidir.

Seferli Odasina bagh olan ve yapilar da bu odaya bitisik bulunan “mehter-
hane ve meskhanede kapsamli ve etkili sivil ve askerl mizik 6gretimi yapilirdi.
Ezan okumak, Kuran okumak, mevlat, ilahi ve tekbir gibi islam gelenekleri ara-
sina giren ve belli bir takim makamlara uyularak okunmasi gereken hususlar et-
kili ve yeterli olarak 6greniminde muzikten genis 6lclde yararlanilabilirdi. Buna
ragmen ne eski medrese programlarinda ne de ginimuzin imam hatip okulla-
rinda muzik 6gretimine yer verilmektedir.

Uzerinde durulmasi yararli olacak farkliliklardan bir baskasi da el sanatlari ko-
nusudur. islami geleneklerde imamlik, miezzinlik, vaizlik ve hatiblik gecim saglana-
cak meslekler biciminde olusmamistir. Béylece hiristiyanligin tersine bir ruhban si-
nifinin gelismesi istenmemistir. Bu gérevleri kendini yeterli bulan her hangi bir inang
sahibi yerine getirebilir. Bu ylzden camilerde imamlik ya da muezzinlik yapanlar ge-
nellikle gecimlerini baska bir is veya sanat yoluyla saglarlardi. Gelenekler ve durum
boyle olunca éncelikle din gorevlilerini yetistiren medreselerin programinda da “el
sanatlarina” Enderun'da oldugu gibi yeterince yer ve énem verilmesi gerekirdi. Hal-
buki gelisim bu yénde olmamistir. Enderun da gelecegin hiktimdar, vezir, sadra-
zam, beyler beyleri, belki bir giin baslari darda kalirda ekmeklerini bu yoldan kazan-
mak zorunu duyarlar diye bir el sanatini geregince 6grenmek zorunda birakilirdi.

VIl. SONUC

Bir egitim kurumu olarak Enderun’un ¢rgdt, program ve amaclarina karsi
yerli ve batili gdzlemci ve tarihciler basindan beri cok yakin ilgi duymuslardir. Dev-
letin sivil ve askeri hizmetlerinde goérev alacak olanlari yetistiren bu kurumun ken-
dinden 6nce ve yakin zamana kadar érnegine rastlanmayan cok etkili bir temes-
sl ve egitim kurumu oldugu gorist benimsenmektedir. Gerek yerli ve gerekse
yabanci tarihciler bu konuda farkli iki goris ortaya koymaktadir. Bir azinlik bunu
sadece “kole ve devsirmelerden” olusan bir saray i¢ hizmetleri 6rgiitd olarak gor-
mektedir ve egitim kurumu niteligi Gzerinde durmamaktadir.

Gogunluksa bunu “kéle ve devsirmeleri” Turk kdltiriine gére yogurup en
etkili bicimde goérevleri icin egiten bir okul olarak nitelendirmektedir.
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Kurumla ilgili olan en énemli bulgulari sdylece 6zetleyebiliriz:

1. Enderun sarayin selamlik kismina verilen addir. Okulun k&keni I. Bayazit za-
maninda kuruldugu ile strtlen Sehzade Okuludur. Buraya Il. Murat zama-
ninda tutsak hukimdar ve soylu cocuklari ile seckin devsirmeler de genis 6l-
clde alinip egitilmege baslanmistir.

Fakat Enderun Okulu adiyla yuksek dizeydeki kurulus Il. Mehmed tarafin-
dan gerceklestirilmistir.

2. Okulun 6grenci kaynaklari “seckin devsirmeler, savas esirlerinden hiktumdar
hissesi olarak ayrilan en seckinleri, pazarlardan satin alinan yetenekli kéleler-
di” ilk iki kaynak 1. ve Il. Murat zamanlarinda nizami orduyu kurmak amaci
ile hikimdarlarin 6zel fermanlarla yarattigi kaynaklard.

3. En 6nemli kaynak devsirmelerdi. Rumeli ve daha sonralariAnadolu’nun hiris-
tiyan tabasinin ¢ocuklari arasindan “3-7" yilda bir 6zel ferman ve ydnetme-
ligine uygun olarak yapilirdi. Secimde &teki etmenlerin yani basinda “kusur-
suz ve gUclU beden yapisi ile glzellige ve yeteneklilige” énem verilirdi.

istanbula gelislerinde bunlarin kaymak tabakaci saray; kapicisi silahdar Aga
ve hikimdarca saray igin secilirdi.

Bunlar stinnet edilir ve Tark isimleri verilirdi. Ttrk ve misliman gelenekleri ile
Turkceyi 6grenmeleri icin bir sire kokIG Tark ailelerinin yanlarina yerlestirilirdi.

4. Okul, hazirlik okullar disinda ve yUksek kismi Topkapi sarayinda bulunan bir

manzumeydi.

Edirne, ibrahim Pasa, iskender Celebi Saraylari ile Galatasaray'da yedi yil si-
reli dort hazirlik okulu bulunuyordu. Bu okullarin ancak en seckin ve basari-
Iilari Topkapi'daki bélime alinirdi. Otekiler yenceri, sipahi ocaklari ve diger
dis hizmetlere atanirdi.

Topkapr igindeki kurumsa “Buydk Oda, Kuguk Oda, Seferli Odasl, Kiler Oda-
si, Has Odalardan” olusurdu. Bir ara bunlara “Dogancilar” Odasi da eklen-
misse de sonra kapatilimistir.

Buylk oda ve Kiiclk oda st odalarin hazirlik okullari niteligindeydi. “Sefer-
li, Dogancilar, Kiler ve Hazine” odalari da meslek okullari 6zelligini tagimak-
taydilar. Has odaysa hikimdarin kisisel hizmetleri ile Hirkai Saadet binasina
bakmakla goérevli olan en yetiskin ve secme kisilere 6zdi. Bu odalarin tu-
munde Fatih'in “KanunnameiAli Osman”1 “743" icoglani bulunmasini amir-
di. Fakat mevcut zaman zaman artirilip azaltilmisti.

5. Okulun egitim 6gretim programinin 6zellikleri sunlardi: Tlrkge, Arapga, Fars-
ca, Kuran, Tefsir, islam Hukuku gibi bilgilerin yani basinda ve onlarla esit
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oranda “beden egitimi ve askerlik becerileri ile meslek 6grenimi ve el bece-
rilerine” yer verildi. Bunlardan baska "musiki, tezhib, guzel yazi” gibi guzel
sanatlarin da énemi biylkta.

Okulun bas yoneticisi silahdar aga olmakla beraber fiili ydnetimin sorumlu-
su Seferli odasinin agasiydi. Her odanin yapisi, odabasisi, katibi, kitiphane-
cisi, kalfa ve lalalarindan baska imam ve muiezzinleri de vardi. Ozellikle Turk-
ce okuma, yazma ve 6teki temel bilgi ve becerileri 6greten ve strekli olarak
sarayda oturan iki, U¢ 6gretmen vardi. Bunlarin disinda gtiniin en seckin bil-
gin, sanatkar ve sairleri 6gretim icin kentden gelir giderdi. En geliskin done-
minde kentten her giin saraya kirk kadar ulema ve sanatkarlarin geldigi séy-
lenmektedir.

Zamanin hiukimdarlari bu okula her yonayle yakin kisisel ilgi gosterirlerdi.
Ogrencilerin seciminden baslayarak okulun giinliik yénetim ve denetimi, 6g-
rencilerin ve personelin calisma basari ve disiplin sorunlarinin her yonu hi-
kiimdarin kisisel ilgisi ve denetimi cercevesine girerdi.

Osmanli sadrazam, vezir, beyler beylerinden baska bir cok bilgin ve sanatka-
rin da bu okuldan yetistigi belirtiimektedir.

19. yuzyll icinde etkinlik ve yeterligini yitirerek sadece saray i¢ hizmetlerine
personel yetistiren bir kurum durumuna giren Enderun’un ne zaman sona
erdigi kesin olarak bilinmemektedir. Bazilarina goére Il. Mahmut zamaninda
devsirme, yeniceri ocagi ile birlikte lagvedilmistir. Bazi tarihgilerse Mesruti-
yet'in basina kadar strdidguni séylemektedir. Ne olursa olsun kurum impa-
ratorlugun talihine paralel bir gelisim ve sonug gdstermistir.

Ustiin Beyin Guicii Gelisimi ve Egitimleri;
Ankara Universitesi Egitim FakuUltesi Yayinlari
No: 83. Ankara 1979, Sayfa 285-338
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deginilmis, Ek II

Osmanl Egitim Sisteminde Enderun Mektebi

Ulker AKKUTAY*

E nderin Mektebi Osmanli Devleti’'nin kudretini muhafaza etmek icin nitelik-
li insan yetistirmek amaciyla kurulmus bir egitim muessesesidir. Odalar ha-
linde ve cesitli kademelerde egitim ve 6gretim verilen, 6grencileri de acemi og-
lanlar arasindan secilen bu okul Osmanli egitim sisteminde elitler egitimini mey-
dana getirmektedir.

Enderun Mektebi'nin kuruldugu gline kadar ona benzer baska bir kurulus
bulunmamaktadir. Selcuklularda ve Avrupa’da hanedan mensuplarinin 6zel itina-
ya dayali 6grenim gordukleri mevcut ise de, Enderun Mektebi'nin egitim sistemi
bunlardan tamamen farklidir.

Enderun Mektebi kurulana kadar Osmanlilarda ve diger islam Devletlerinde
egitim kitle egitimi seklindedir. Cami ve medreselerde agirligi Din Bilgisi egitimi-
ne dayali olacak sekilde bir egitim yapilmistir.” Enderun Mektebinin kurulusun-
dan sonra da kitle egitimi halka acik olarak faaliyetine devam etmistir.

Enderun Mektebi’nin kurulus tarihi hakkinda cesitli gorusler ileri strilmek-
tedir. Bunlar baslica iki ana noktada toplanabilir. Birincilere gére, Enderun Mek-
tebi 2. Murad,? digerlerine gore ise Fatih Sultan Mehmed? tarafindan kurulmus-
tur. Arsiv calismalarinda Muallim Cevdet Yazmalarindan “Enderun Tarihi”nde
mektebin 2. Murad tarafindan kuruldugu aciklik kazanmaktadir.#

Prof. Dr.,, Gazi Universitesi

. Baltacl, c. X\EXVI, Asirlarda Osmanli Medreseleri, istanbul 1976, s. 16.

. Baykal, I. H., Enderan Mektebi Tarihi, istanbul 1953, s. 18.

. Miller, B., The Palace School of Muhammed the Congueror, Cambridge 1941, s. 4.; isfendiyarog-
lu, F, Galata Sarayi Tarihi, Istanbul 1952, s. 57.

4. Akkutay, U., Enderdn Mektebi Tarihi, Ankara 1984, s. 26.
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2. Murad zamaninda kurulan Enderun Mektebi gercek sahsiyetine Fatih Sul-
tan Mehmed zamaninda kavusmustur. Fatih Sultan Mehmed zamaninda Ende-
run Mektebi yalniz bir devsirme mektebi olma hlviyetinden cikarak, devletin ko-
runmasi icin gerekli mulki ve idarf kadro egitimine de yonelmistir.

Rycaut'a gore, Devsirme Kanunu ile Hristiyan cocuklarinin en ¢ok alindig
yerler Uskup, istip, Késtendil, Pirizren, Gorici, Samokov, Prepol, Taslica, Yanya,
Pirlepe, iskenderiye, Ohri, ipek, Dukakin, Kircova, Foca, Novesin, Manastir, Mos-
tar, imocka, izvornik, Bogurdelen, Goli, Kesniye, Horpiste, Bihliste, Nigbolu, Se-
lanik, Vize, Azak, Ozi ve Akcakale'dir.>

Karaman'dan Erzurum’a kadar olan kisimda oglan devsirmek yasaktir. Ayni
sekilde Kanunf Sultan Stleyman Rus, Acem, Cingene, Tark, Harputlu, Diyarbakir-
Il ve Malatyali oglanlarin devsirilmesini yasaklamistir.®

Devsirme egitimi milliyetlerin degisimini esas alan bir kultlrlestirme ve be-
lirli prensiplere gore devlet adami yetistirme yani disiplinlestirme anlamina gel-
mektedir.

Acemi Oglanlar, Hristiyan ailelerden toplanan ve Yeniceri Ocagi icin yetistiri-
len gocuklara verilen addir. Acemi Oglanlar Anadolu'da Turk ailelerinin yanina
go6nderilmis devsirme cocuklardan veya dogrudan dogruya Acemi Ocagi'na sevk
edilen cocuklardan meydana gelmektedir.”

Acemi Ocagi’'na yeni elemanlar gerektiginde durum Divan'dan bir hukimle
Yeniceri Agasi'na bildirilmistir. Bunun Gzerine Anadolu ve Rumelideki Acemilerin
en eskilerinden gerektigi kadar Acemi Oglan'i alinarak istanbul’a sevkedilmistir.
Bunlar Eskal Defteri'ne bakip incelendikten ve herhangi bir hilenin karisip karis-
madigi anlasildiktan sonra Acemi Ocagi'nin ana kiitiigine kaydedilmislerdir. icle-
rinden kuvvetli olanlar ihtiyaca gére “Bostanci Ocagi“na ayriimislardir. Acemi
Ocagi'na alinacaklarin kayitlariyla "Aga Kethtidasl’, Bostanci Ocagina verilecek
olanlarinkiyle de “Bostanci Basi” ilgilenmistir.®

Egitim-6gretim islerini kapsayan maarif politikasinin amaci Devsirme suretiy-
le toplanan Hristiyan cocuklarini tamamiyla Turklestirmek ve Muslimanlastir-
maktir. Bunu saglayabilmek icin hem ana vatanin, hem de Devletin resmi dili olan
Osmanlicayl yani o zaman kullanilan Turk¢emizi 6gretmek esas alinarak Turkge
derslerinin saatleri cogaltiimistir. TUrkge yazi gesitlerini, glzel yaziyi, milli musiki-

5. Rycaut, P, The History of the Present State Ottoman Empire, London 1986, s. 99.

6. Uzuncarsili, I. H., Osmanli Devleti Teskildtindan Kapikulu Ocaklari, c. 1-2, Ankara 1943, s. 20.
7. Akkutay, U., a.g.e., s. 49.

8. Uzuncarsili, I. H., a.g.e., s. 38.
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mizin usGl ve kaidelerini 6gretmek de Turklestirme siyasetini saglayan ve millt
kaltaru kuvvetlendiren tedbirlerdendir.?

Fatil'in istanbul’u fethiyle Osmanli Devleti cok gelismis, teskilati da olduk-
ca genislemisti. “Dil, din, irk, an‘ane bakimindan farkli olan Ulkeleri Turk Dev-
letinin otoritesi altinda tutabilmek icin Devletin cesitli gorevlerini yerine getire-
bilecek bilgili ve kabiliyetli idarecilere ihtiyag vardir. Ayrica Saray halkinin bitin
islerini idare edebilecek elemanlar da gerekmektedir. Bu buyuk ihtiyag karsisin-
da Hazirlik Saraylari kurulmaya baslanmistir. Bu Saray Mektepleri, Osmanli Dev-
letinin bdtan sivil memurlarini, devlet ileri gelenlerini ve askeri gorevlilerini, Ye-
niceri Agasini, Sadr-1 azamini, Defterdarini, Kubbe Vezirini, Divan Sairlerini, Ta-
ringilerini, Hattatlarini, Beylerbeylerini ve Valilerini yetistirmistir. Hazirlik Sarayla-
rinin énemli bir 6zelligi de genclerin daha mektepte iken is ve memuriyet ha-
yatina katilmasidir. Ogrenciler bdylece hem bir takim dersler gérmekte, hem
kabiliyetlerine gore cesitli sanatlar 6grenmekte, hem de mektebin genel isleri-
ne katilmaktadirlar. Dolayisiyla bilgi, is ve memuriyet staji hep bir arada yuru-
tllmektedir.0

Bu Saray Mektepleri, tarihi silsileye gore, asagidaki sekilde siralanabilirler:
Edirne Sarayi, Galata Sarayi, ibrahim Pasa Sarayi, iskender Celebi Saray!.

Bu saraylarin her biri, birer mektep niteligindedir. Hepsinin de amaci, Ende-
ran Mektebi'ne nitelikli 6grenci yetistirmektir.

Saray duzeni icinde ve devletin dis hizmetlerinde ilerleyip yUkselebilmek
blytk 6lctide kabiliyetlere dayalidir. Bu sebeple 6gretimin basindan sonuna ka-
dar ilgiye, kabiliyetlere ve bireysel farkliliklara éncelik taninmistir. Hazirlik okul-
larindaki 6grenciler hiinerleri, dil ve edebiyat, cesitli el sanatlari, hattatlik v.s. gi-
bi alanlardan birinde gelisip yetisme imkani bulmuslardir. Daha ileri dizeyde
egitim goremeyecekleri anlasilanlar, bu asamanin sonunda Yeniceri Sipahi
Ocaklari ile ordunun cesitli hizmetlerine aktariimislar veya sarayin ihtiyacini kar-
silamak icin kurulmus cesitli atdlye ve imalathanelerde calisma imkani bulmus-
lardir. Ust 6gretim asamasinda da 6grenci, kabiliyetlerine uygun cesitli 6grenim
kademelerinden birinde yetismistir. Tirkce okuma yazma, Arapca Kur'an ve Din
dersleri bltin 6grencilerin ortak olarak izlemek zorunda oldugu derslerdir. Bu-
nun diginda ortak 6grenim alanlar beden egitimi, savas htnerleri gibi konular-
dir. Arapca Dil ve Grameri, Farsca ve Fars Edebiyati, Fikih, Tefsir, Tark Edebiyat
v.s. gibi konular Gst 6grenim asamasinda 6zel kabiliyetlere dayanan konulardir.

9. lsfendiyaroglu, F, a.g.e., s. 91.
10. Isfendiyaroglu, F, a.g.e., s. 85, 88, 89.
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Ayrica 6grencinin Seferli Kiler ve Hazine Odalarina bagl mesleki 6grenimin
hangi dalinda derinlesip gelisecedi de genis 6lctide bireysel yeteneklere bagli
ozelliklerdir.

Hazirlik mekteplerinden Enderun Mektebi'ne veya Sipahi Boluklerine gege-
bilmek icin birtakim kurallara mutlaka uyulmustur. Bunlarin basinda “Cikma Ka-
nunu” gelmektedir. Bu kanunun uygulanmasi mektepten bir cesit mezun olma
seklindedir, 2. Bayezid'in ¢ikardigi ve 1432 tarihinden itibaren gecerli olan bu ka-
nun, Kanuni Sultan Stleyman zamaninda kesin seklini almistir. Bir de Padisah
tahta gikinca ¢ikmalar olmustur. Calismalari ve kabiliyetleri iyi olanlar yedi, sekiz
yilda 6grenimlerini tamamlamislardir. Yetisememis olanlar ise on dort yil kadar
ogretimlerine devam etmislerdir.?

Cikma Kanununun uygulanmasinda iki yol vardir.3

Birincisi, Hazirlk Sarayindan iyi yetisenler, terbiye ve ahlaklari iyi olanlar Sa-
raya alinarak daha yuksek 6gretim veren Enderun siniflarina kabul edilmisler-
dir. Orada egitim ve 6gretimlerinde blytk basari gdsterenler sarayin cesitli me-
muriyetlerine gecmislerdir. Sirasiyla terfi ederek en blytk makamlara kadar
yukselmislerdir. iclerinde Beylerbeyi, Serhad Kumandani, Vali ve Elci olanlar ol-
dugu gibi Vezir olanlar, hatta Seraskerlige ve Sadrazamliga kadar yUkselenler
de vardir.

Diger bir cikma seklinde ise Hazirlik Sarayr Mektebinin derslerine gerektigi
kadar calismamis ve kabiliyeti az gelismis olanlar Saraya alinmamustir. Sipahi Bo-
lUklerine sevk edilen bu gencler asker ocaklarinin okumus, yazmis zmresini
meydana getirmislerdir. Cikmalar belirli zamanlarda olmustur. Saraya alinacak ve
orduya katilacak 6grenciler icin hem Saraydaki Enderun siniflarinda hem de Or-
dunun Sipahi BolUklerinde acik yerler bulunmasi gerekmektedir. Bu sebeple ¢ik-
malar her sene olmamistir. Bosluklar olmayinca 6grencilerin Hazirlik Saraylarin-
dan ¢ikmalari da mimkdn degildir. Sarayda asagidan yukariya dogru adaletli bir
terfi sistemi uygulanmustir. Yer degistirmeler bir silsile ve sira gdzetilerek yapilmis-
tir. Kadrolari sabit olan Enderun Koguslarinda bosalan yerlere de Hazirlik Saray-
lari Mekteplerinde iyi yetismis olanlar kabul edilmistir.

Genig Ulkelere yayilmis olan Osmanli Devleti'nin cesitli Devlet gorevleri ve
halk hizmetleri icin Cikma Kanunu’'nu en iyi uygulayan Kanunf Sultan Stleyman
olmustur. Fakat zamanla diger sistemlerde oldugu gibi Cikma Kanunu'nda da
yanlis uygulamalar olmustur.

11. Eng, M., Ustiin Beyin Giici, Ankara 1973, s. 338.
12. Isfendiyaroglu, F, a.g.e., s. 485, 486.
13. Isfendiyaroglu, F, a.g.e., S. 164.
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EnderGn-i Himayan hiyerarsik bir bicimde dizenlenmis baslica alti Oda (ve-
ya Kogus)'dan meydana gelmistir. Tam anlamiyla bir ihtisas okulu niteligindedir.
Bu egitim kademeleri sunlardir:

Buylk ve Kucuk Oda, Doganci Kogusu, Seferli Kogusu, Kiler Kogusu, Hazi-
ne Odasi, Has Oda.

BUyUk ve KicUk Oda arasindaki fark baytklik farki olup birer meslek oku-
ludurlar. Blytk ve Kuglk odada bulunan i¢ oglanlari Sarayin en alt kademe-
sinde bulunup kabiliyet gosterebilirlerse diger dért Odada en yUksek yerlere
kadar cikabilmislerdir.'* Giydikleri kiyafetlerden dolayi kendilerine “Dolamak”
da denilmistir.

Enderun Mektebi'nin hazirlik siniflari konumunda olan bu odalarda Turkce,
Arapca ve Farscayl 6grendikten sonra spor hareketlerinden olan gures, atlama,
kosu, meg, ok cekme, tomak talimleri de yaptirilmistir. Yasca on dért ve daha faz-
la olanlar yaslari itibariyle spor 6gretiminde daha basarilidirlar. Bu iki Odadan ter-
fi edip bir derece yukselen kidemli bir ic Oglani Seferli Kogusuna gecirilmistir.
Bunlardan Seferli Kogusuna gecirilemeyenler, yani kaftanli olamayanlar ise ¢ik-
malarda maags derecelerine gore Stvari Ocaginin Sipahi veya Silahdar béliklerine
cikarilmislardir.’®

Dogancl Kogusu'na Hane-i Bazyan da denilir. Avcr Sultan Mehmed tarafin-
dan kaldinldiktan sonra bunlardan bahsedilmemektedir. Fakat daha 6nceden de
bir Doganci Basinin emrinde boyle bir Enderun halki bulunmaktadir.’®

Bltln Tark boylarinda oldugu gibi Osmanli Tarkleri de av teskilatina blyik
onem vermisler; Sahin, Dogan gibi hayvanlarin egitimiyle mesgul olmuslardir.
Doganci Basinin Saraydan ¢ikma yolu diger Arz Agalari gibi Mirahurluk, Cakirci
Basilik ve Sahinci Sasilikla olmustur.'”

Seferli Kogusu derece itibariyla Enderun’un BlyUk ve Kiclik Odalariyla Do-
gancl Kogusundan yUksektir. Bu kogusa savascl manasinda Seferli denilmistir.
Daha sonralari ise bir sanat mektebi haline getirilmistir. Musikisinaslar, Hanende-
ler, Kemankesler, Pehlivanlar, Berberler, Hamamcilar, Tellaklar yetistiriimistir. Soy-
tarilar olarak bilinen Dilsiz ve Clceler de bu Kogusta bulunmaktadir. Seferli Ko-
gusunda alim, sair, musikide basarili cok sayida kimse yetismistir.8

14. Hammer, JV,, Des Osmanischen Reichs Staatsverfassimg und Staatsverwaltimg, c. 1-2, Wien
1815, s. 30.

15. Uzuncarsili, i. H., Osmanli Devietinin Saray Teskilat, Ankara 1945, s. 310.

16. Uzuncarsili, I. H., a.g.e., s. 310.

17. Baykal,I. H., a.g.e, s. 67.

18. Uzuncarsili, I. H., a.g.e., s. 311.
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Kiler kogusunda bulunan gilmanlar teorik bilginin yani sira 6zellikle cesitli yi-
yecek ve iceceklerin hazirlanmasinda ve servisinde egitilmislerdir.

Sarayin ekonomik isleriyle hazinenin korunmasinda ise Hazine Kogusu
6nemli rol oynamaktadir.

Enderun Mektebi odalarinin en ylksek kademesi olan Has Oda ayni zaman-
da da egitim ve dgretimin en ytksek kismini olusturmaktadir. Bu Odadaki egiti-
min ana hedefi, elemanlari idarecilik yéntnde yetistirmekle sinirlanmistir.

Has Oda Uzerine aldigi bu egitimi, teorinin yani sira uygulamaya dayali ola-
rak yapmaya calismistir.

Has Odadakiler Enderun Mektebi'nin elit kismi idiler. Defalarca secimden
gecmisler ve geng olmalarina ragmen sistemde buytk bir yere sahip olmuslardir.

Ogrenciler kabiliyetlerine uygun olarak bu d¢grenim kademelerinden birinde
yetismektedirlerTurkce, okuma, yazma, Arapca, Kur ‘an ve Din dersleri bitin 6g-
rencilerin ortak olarak izlemek zorunda oldugu derslerdir. Bunun disinda ortak
6grenim alanlari beden egitimi, savas hinerleri gibi konulardir. Arapga Dil ve Gra-
meri, Farsca ve Fars Edebiyati, Fikih, Tefsir, Tirk Edebiyati v.s. gibi konular Ust 6g-
renim asamasinda yer alan konulardir. Ayrica 6grencinin Seferli, Kiler ve Hazine
Odalarina bagli meslekii 6grenimin hangi dalinda derinlesip gelisecegi de genis
olctide bireysel kabiliyetlere bagl dzelliklerdir.’®

Saray egitim sistemiyle yetistirilmek istenilen idari memur, micadeleci devlet
adami ve sadik bir Misliman tipindedir. Bunlar ayni zamanda ilim adami ve iyi
bir hatip, kibar ve iyi ahlakli olmak zorundadirlar. Bu amacla Enderun Mektebi
Ogrencisi Saraya kabul edildigi giinden ayrildigi gline kadar Muslimanlik ile Tark
orf ve adetlerini mikemmel sekilde égrenme durumundadir.20

Saray islerinde kullanilacak gencler sirasiyla “Gilaman’; “icAgasi” “ic Oglani”
ve en sonunda da “Enderun Agasi” ismini almaktadir. Bunlar kidem ve ehliyetle-
rine gore Sarayin bUyik gorevlerine yukselebilmislerdir. Endertn-i Himayandaki
butun ic ve dis tayinler Padisah tarafindan yapiimistir.2'

Odalarin her biri birinci derecede bir “Oda Basl” na, ikinci decede de bir “Ket-
htda"ya bagldir. Her Oda bir kitibhane memuru, katip, hazineci, imam ve g
muUezzine sahiptir. Okulun hacmine ve rltbe sayisina gore sayisi degisen dgren-
ci danismani vardir. Ayrica on iki terfi sinavi vardir. Her Odanin oglanlari on gru-

19. En¢, M., a.g.e, s. 338.
20. Miller, B., a.g.e., s. 94.
21. Pakalin, M. Z., Osmanli Tarih Deyimleri ve Terimleri S6zIiigi, c. 1-3, istanbul 1971, s. 534.
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ba boélinmdslerdir. Her grubun basinda bugiin Pedagog dedigimiz bir Lala bu-
lunmaktadir.??

Enderun Mektebi'ndeki egitme isinde, 6zellikle Ak Agalarin 6nemli bir yeri
vardir. Sarayda Ak Agalarin da buytk bir siyast ntfuzu bulunmaktadir.

EnderGn-i Himaytnda disiplini saglayabilmek icin bir takim terbiye ve saygi
kurallarina uymak gerekmektedir. Ak Agalar her yastaki genclerin disiplinini sag-
lama konusunda cok basarili olmuslardir.

Osmanli Devleti idareciligin dGnemini kavramis ve ona gereken degeri vermis-
tir. Gengleri kabiliyetlerine gére siniflandirmis ve onlara idarede sans tanimistir.
Saray Mekteplerinden yetisenlerin biyk bir kismi Devletin en biyik makamla-
rina kadar yikselmislerdir. Sairler, edipler, tarihciler, musiki ve gizel yazi merakli-
lari ve ustalari olan sanatkarlarin cogu Saray Mektepleriyle bunlarin devami olan
Ender(indan yetismislerdir.23

Kidemli ve basarili 6grencilerden yasca buytk olanlar Lala olarak secilmistir.
Bunlar arasindan olaganUstU basari gosteren Lalalar 6grenci kimelerine “miza-
kereci veya kalfa” olarak atanmistir. Kimeler genellikle esit yasta olanlardan cok,
cesitli yaslardaki 6grencilerden meydana gelmistir. Yasca byuk ve 6grenimde ile-
ri durumda olanlarin kiictiklere yardimci olmasi istenmistir.24

Enderun Mektebi‘'ndeki kultlrlestirme faaliyetlerinde Fatih Sultan Meh-
med’in sahst dehasinin blyuk rolt vardir. Fethedilen Ulkelerdeki Hristiyanlarin an-
cak bir kaltarlestirme ile asimile edilebilecegini sezen Fatih Sultan Mehmed kl-
tlrlestirmenin de ancak kendi milletinin diinya gérusinin fethedilen Ulkelerde-
ki Hristiyan cocuklarina asilanmasi ile mtimkin olacagini distinmdastir. Osmanli
Devleti'nde kiltirlestirme sisteminde islamlastirma siyasetinin de énemle Gzerin-
de durulmustur.

Fatih Sultan Melimed, Daire-i Himayunu genisletmis ve buranin halkinin sa-
yisini gogaltmistir. Bu sirada Saray-1 Himay(n halki icin bu daireyi genel bir mek-
tep haline getirmistir. Endern-1 Himay(n denilen bu mektebe meshur ilim
adamlarindan dgretmenler getirtilmistir. Bircok ilim ve fennin 6gretilmesi icin Fa-
tih Sultan Mehmed butin ilim adamlarini Sarayinda toplamistir.?> Onun zama-
ninda bir taraftan ordu islah edilmis, diger taraftan da askeri, mali, ve sivil idare
icin cok degerli idareciler yetistirilmistir.

22. Miller, B., Beyond the Sublime Porte The Gand Sesaglio of Stambaul, New Haven 1937, s. 61.

23. isfendiyarogly, F, a.g.e., s. 237.

24. Eng, M., a.g.e., s. 333.

25. Anonim, Ender(n Tarihi, istanbul Belediye Kiitiiphanesi, K. 470, Muallim Cevdet Yazmalari, Rika;
S. 2.
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Fatih Sultan Melimed ile baslayan Enderun Mektebi'nin gelismesi 2. Bayezid,
Yavuz Sultan Selim, Kanuni Sultan Stleyman zamaninda da devam etmistir. Bu
htktmdarlar tarafindan Enderun Mektebi’ne kazandirilan bina ve eserler Sultan
4. Murad, Sultan 3. Alimed ve Sultan 3. Mustafa tarafindan bakim ve onarm
gormustar.

2. Bayezid, Sarayda Muezzin Basilik, Tufekci Basilik, Uzengi Agaligi gibi me-
muriyetler kurmus ve bunlarin her birinin gorevlerini de bir talimatnameyle bag-
lamistir. Yavuz Sultan Selim ise tesrifat merasimini bozmamis, hatta Hirka-i Sa-
adet ziyaretini mevcut merasime ilave etmistir. Bu tarihlerden itibaren saray icin-
de higbir kimse Bab-Us-saade Agalari ve daha sonra da Dar-Us-saade Agalarinin
Ustlin mevkiine gecememislerdir. Hi¢ kimse Kilerci Basinin sagindan veya énln-
den yurtGyememistir. Saray halki belirlenen zamanda yemek yemis, yatip kalkmis-
tir. Kanunf Sultan Stleyman zamaninda da Sarayin korunmasi, resmi glnlerde,
alaylarda, cok parlak sekilde yapilmistir. Enderun denilen ic sarayin hizmeti icin
Bekci, Bostanci, Haseki, Baltaci, Kapici, Saray Adasi, Peyk, Solak, Mehter, Seyis,
Sahinci, Cakirci, Tirendaz olarak Topkapi Sarayi'nda her zaman birkag bin kisi bu-
lunmustur.2®

Yetenekler her yerde tespit edilip terfi imkani saglanmistir. Bu ayni zamanda
daha yiksek dgrenim icin secilme sansidir. Sarayda uzun stire kalan ic Oglanlari
gorevlerini tam olarak yaparlarsa kendilerine toprak verilerek, burada isletme
yapmalarina misaade edilmistir.

Menavino'ya gore ic Oglanlar sisteminin cagdas bir gézlemi, bu sistemin bi-
rinci derecede bir egitim sistemi oldugunu gdsterir. Saray genclerin duyuruldugu,
bakildigi yer degil, egitildigi yerdir. Calismalar ve 6grenim biylk devlet yonetimi
icin diizenlenmistir.2’

N. M. Penzer'e gére, ic Oglani yetistiren kuruluslarda bir Ocak ruhu vardir. Bu-
rada yetisenler arasindaki baglilik cok kuvvetlidir. Saray Mektebinin terbiye sekli
zor ve uzundur. Bununla beraber 6grencileriyle yalnizca mektepte degil, bitin
hayatlari boyunca ilgilenmislerdir. Saray Mektebinden hem sivil hem de askerf ele-
manlar yetismistir. N. M. Penzer son derece titiz bir program cercevesinde hare-
ket eden bu kurulusun egitim tarihinde tek 6rnek oldugunu belirtmektedir.8

itina ile secilen ve iyi bir égretim goren i¢ Oglanlari, savas ve binicilik hiiner-
lerini de buytk 6lctide 6grenmislerdir. Ok atmak, mizrak kullanmak, kilig salla-

26. Akkutay, U., a.g.e.. s. 27.

27. Lybyer, A. E., The Goverument of the Ottoman Empire in the time of Suleiman The Magnificent,
Cambridge 1913, s. 75.

28. Penzer, N. M., The Harem, London 1965, s. 239.
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mak, cirit ve tomak oynamak, ata binmek gibi sporlar yaptiriimistir. Mesela Ka-
nunf Sultan Stdleyman kendi zamaninda sUvarilerinin gelismesine dnem vermistir.
ic Oglanlarr ait olduklari koguslara gore hizmet ve sanat da 6grenmislerdir.2°

Saray islerinde kullanilacak gencler sirasiyla “Gilaman”, “icAgasi” “ic Oglani”
ve en sonunda da “Enderun Agasi” ismini almislardir. Bunlar kidem ve ehliyetle-
rine gore Sarayin blyUk gorevlerine yikselmislerdir.3® EnderQn-1 Himayandaki
bltln ic ve dis tayinler Padisah tarafindan yapilmistir.

Turklere gére mevki sahibi ve basarili olmak iyi hizmet gostermek ve kabili-
yetli olmak, serefli bir seydir. Tembel, ise yaramaz ve vasifsiz bir adam toplumun
dibinde kalmaya mahkumdur.

Lybyer'e gore, bu durum Turklerin gérevlerinde basarili olmasinin, sinirlarini
genisletmesinin ve digerleri Gizerinde hakimiyet kurmasinin sebebidir.3’

Odalarin her biri birinci derecede bir “Oda Basi”na ikinci derecede bir “Ket-
htda“ya baghdir. Odalarin hacmine ve riitbe sayisina gore sayisi degisen 6grenci
danismani vardir. Her Odanin oglanlari on gruba bélinmuslerdir. Her grubun ba-
sinda bugiin pedagog dedigimiz bir lala bulunmaktadir. Ogrencileri gayretli ca-
lismaya yoneltmek icin en iyi yol onlari Gzerinde ¢alismak istedikleri alanda konu
secebilme 6zgirligine sahip kilabilmektir. ic Oglanlarinin egilimli ve kabiliyetli
olduklarr alanlar ciddiyetle incelenerek konular Gzerinde derinlemesine ve hakkiy-
la calismalari istenmistir.32 Osmanli Devlet Sistemi, hayatin her alaninda belirli
kurallari esas alan siki bir disiplin Gzerine kurulmustur. Bu disiplin 6zellikle egitim
ve dgretim kurumlarinda tavizsiz olarak uygulanmistir. Buna bagl olarak ceza ve
mikafatlarin sinirlari, cok acik bir bicimde tayin edilmistir. Ogrencilerin yani sira
yoneticiler ve 6gretim Uyeleri Uzerinde de denetim séz konusudur. Mevkiler art-
tikca cezalar da artmistir.33

ilim ve sanat alaninda Ustiin olan kimselerle égretimde uyum saglayamayan-
lar ve gordukleri egitime karsi kdtl davranis sergileyenler Saray-1 Himayun ada-
bina aykiri davranmis olurlar. Bu nedenle de cesitli konularda yasaklar koyma,
tehdit, dayak, azarlama ve gerekli géraldigu icin mektepten uzaklastirma gibi
cezalar s6z konusudur. Cezalandirma konusunda asiriliga gidilmese de kusur ve
eksiklikler kargisinda da hosgori gosterilmemistir.34

29. Lybyer, A. E., a.9.e., 5. 76.

30. Pakalin, M. Z., a.g.e., 534.

31. Lybyer,A. E., a.g.e, s. 73-86.
32. Miller, B., a.g.e., 1941, s. 61,99.
33. Lybyer,A. E., a.g.e, s. 88.

34. Anonim, a.g.e., s. 25.
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Enderun Mektebi’'nde ilk mukafatlar siniftan sinifa terfi seklinde olmustur.
Goze girmeleri halinde Has Odaya kadar yikselebilme sanslari bulunmaktadir. Bu
Odada terfi on iki veya daha fazla kademeli memuriyet seklinde diizenli olarak
yapilmistir. ic Oglanlarinin tamami, dikkatli bir sekilde izlenmis, degerlendirilmis
ve glven verdikleri dlciide kendilerine sorumluluk verilmistir.3>

Has Odadaki baskanlarin alt kademelerdekileri azarlama haklari vardir. Sayet
suc cezalandirmayi gerektirecek kadar agir bir sug ise bunun uygulanmasina pa-
disah karar vermistir. En dnemsiz bir karsi koymada suglunun sariginin alinmas,
daha sonra elbisesinin yakasinin yirtilmasi, bahce kapisindan kovulmasi gibi
utandirici seviyeye disurilecek cezalar séz konusu olmustur. lyi davranislar gé-
raldiginde ise ilk saray ve devlet gorevlerine terfi ettirilmesi s6z konusudur. Sul-
tan Selim zamaninin meshur Kaptan-1 Deryasi Hiseyin Pasa, bu Odadan cikmis
bir ic Oglanidir.36

Okul basarilarinin mukafatlandiriimasina da 6zel 6nem verilmistir. Arapca,
Kur’an tilaveti, Hisn U Hatt, Musiki gibi konularda gosterilen seckinlik ve basari-
lar; binicilik, silah kullanma, cirit ve diger yarismalarda gosterilen Gstlnltkler biz-
zat hukUmdarca hem s6z ve hem de nesnel degerlerle ddallendirilmistir. Cesitli
degerlerde para odulleri, elbiseler, silah, binek hayvani, onura verilen sélenler
bunlar arasindadir. Maas arttirma, daha 6nemli ve yetkili gérevlere getirilme bu
mukafatlar arasindadir.3’

Onyedinci yUzyllda Kapikulunun diger Ocaklari ile birlikte Devsirme Sistemi
de bozulmustur. Devsirme Kanunu'nun gereklerine uyma 6nemini kaybedince
sistemde bozulmalar baslamistir.

Osmanli Devleti'nde, XVI. ve XVIII. ylzyillardan 6nce askeri daha sonra da si-
yasi alanda bas gosteren ¢dzulme olgusu, etkisini Enderun Mektebi’nde de gos-
termistir. CUnkd, artik savunma icin silahla mtcadele yaninda diplomatik gorus-
meler 6nem kazanmaya baslamistir. Bu durum Osmanli Devleti’nin askeri ve si-
yasi mektebi olan Enderun Mektebi Uzerinde 6gretim programindan cok, idare
etme tarzi bakimindan énemli degisiklikler getirmistir.38

Enderun Mektebi'ndeki ilk esasl degisiklik 2. Mahmud (1808-1839) zama-
ninda olmustur. 2. Mahmud Yeniceriligin kaldiriimasiyla baslayan diizenleme ha-
reketlerinin yani sira Ender(inda da bircok degisiklikler yapmistir.

35. Lybyer,A. E., a.g.e, s. 82
36. Hammer, Jv, a.g,e., s. 16.
37. En¢, M., a.g.e,, s. 331.
38. Miller, B. a.g.e., s. 105.
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Sultan Abdulmecid (1839-1861) donemi Enderun Mektebi'nin zayiflamaya
basladigr dénemdir. 2. Abdilhamid zamaninda (1876 -1909) ise Enderun tama-
men ihmal edilerek 6nemini kaybetmistir. Mesrutiyetle birlikte Enderun’un hig
6nemi kalmamistir.

1 Temmuz 1909 tarihinde bir kararname, bir de talimatname yayinlanarak
Enderun Mektebi lagvedilmistir. Ayni zamanda Has Oda, Hazine Odasi ve Seferli
Koguslari adlari ve vazifeleriyle birlikte kaldinlmistir. Buralarda calisanlarin, 6gret-
menlerden Akaid ve Kur’an-1 Kerim 6égrenmeleri icin cumadan baska her gin bir
veya iki ders almalari, Kur'an-i1 Kerim'i ezberlemeleri, talimatnameyle ayrica agik-
lanmistir. Yine Enderln-i Himaylnda calisanlarin vazifelerine zarar gelmemek
uzere istedikleri mekteplere devamlarina izin verilmistir.32

1923 tarihinden sonra da Topkapi Sarayr mize ve kitUphane haline getiril-
mistir.

(Osmanli Ansiklopedisi,
Yeni Tirkiye Yayinlari, Cilt. 5)
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Enderun: Ustiin Yetenekliler icin Saray Okulu

Fusun AKARSU*

G rand Seraglio'daki Saray Okulu, Enderun, Ustlin yeteneklilere egitim su-
nan tarihteki en eski kurumlardan biridir. Il Murat tarafindan 15. yGzyilin
ortalarinda kurulmus ve Fatih Sultan Mehmet tarafindan devsirmelerin Osmanli
yonetiminde daha yuksek mevkilere gelmelerini saglayacak sekilde gelistirilerek,
bir egitim merkezi haline getirilmistir. Bu gdrevini doért ylzyillik bir ddnemde de
yerine getirmistir. Miller (1941 98), Enderun’un gdérevini su sekilde ifade etmek-
tedir: “Herseyin 6tesinde Turk Padisahlarinin Glkeye liderlik edecek siradisi yete-
nege sahip gencleri kesfedip, yetistirmesiydi”.

Enderun, Platon'un Cumhuriyet ve Uyanis'in etkilerinde belirttigi fikirlerin bir
bilesimini yansitmaktadir. Enderun’'un bazi karaktersitik 6zellikleri su sekilde
Ozetlenebilir:

e Ogrencilerin beceri ve yeteneklerine gére secilmesi.
o Ozgurlukcl sanat, beden egitimi ve mesleki egitimden olusan iyi den-
gelenmis bir mifredat.

e Bedenin sistemli ve uzun dénemli egitimi; fiziksel gelismede ylksel
standartlar.

e Mizige verilen 6nem, 6zellikle koro mizigi, muzik ve matematigin en-
tegre edilmesi.

e Ogrencilerin konu seciminde egilimlerine uygun tercihlerine firsat ve-
rilmesi.

* Doc. Dr., Bogazici Universitesi.
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e Ogrenim ve yasanan cevrenin bir araya getirilerek, buttinlestiriimesi.

e (Ceza ve 6dulden olusan, iyi sekilde yerlestirilmis bir deger (liyakat) sis-
temi.

Ustiin yetenekli dgrenciler, uzun yillara dayanan deneyimler sonucu
olusturulmus kriterlere gore, Turk ve Musliman olmayan halkin veya
padisahin kolelerinin 12-16 yas arasinda olanlarindan, tim Glkede do-
lasan bir komite tarafindan secilmekteydi. Ogrenciler éncelikli olarak
Adrianople ve istanbul'da bulunan (¢ hazirlik okuluna kabul edilmek-
teydi. Bu hazirlik okulunun egitim siresi 6-8 sene arasinda degismek-
teydi. Ogrencilerin bazilari orduda veya diger devlet hizmetlerinde go-
revlendirilirken, % 30 luk kismi da Grand Seraglio da bulunan Ende-
run'daki egitimlerine devam etmekteydiler. Ogrenciler yetenek ve bece-
rilerine gore dort gruba ayrilmaktaydi. Enderun egitimi 8-10 yil stirmek-
teydi. Okulun bitirilmesi ile tim mezunlara egitim dénemindeki perfor-
manslarina gore farkli memuriyet gorevleri verilmekteydi. Bazi mezun-
lar vezir ve basvezir olarak imparatorlugu yillarca idare etmislerdi.
Uzuncarsili (1945) hiktumet ve askeri memuriyetlerin yiksek seviyele-
rinde gorev alanlarin hemen hemen % 75'inin Enderun mezunu olduk-
larini belirtmektedir.

Enderun mufredatinda liberal sanat, savas sanatlari (beden egitimi) ve mes-
leki egitim esit agirliga sahiptir. Liberal sanat mifredatinda Turkge, Arapga, mi-
zik ve Kuran egitimi zorunlu derslerdir. Secmeli dersler arasinda ise Farsca, Turk
ve Fars edebiyati, Arapca s6z dizimi, islam din bilimi, hukuk ve yasa, Turk tarihi
ve matematik sayilabilir. Savas sanatlari ise okculuk, gres, kosu, atlama, agirlik
kaldirma ve savas oyunlarini icermektedir. Egitim sirasinda sunulan mesleki egi-
tim icin ise seferi hizmetlerde, elciliklerde, hazinede ve sultanin ikametinde (se-
lamlik) dogrudan katilim saglanmaktaydi.

Tum bu Ustln 6zelliklere paralel olarak, Enderun mezunlari iyi Ucret alir ve
toplumda blyuk saygi gérurlerdi. Mezunlar da bu yiksek seyirdeki egitime, Os-
manli imparatorluguna en iyi kalitede hizmet sunarak karsilik verirlerdi.

imparatorlugun her seviyede gerilemesi genel egitime ve dgretim kalitesin-
de de gerilemelere neden olmustur. Ancak uzun yillardir kékld bir gelenege sa-
hip olunmasi ve uygulamadaki kurumsallasmanin etkisi ile saray okulu, temel 6g-
renci kaynagi olan kolelik sisteminden ¢ok daha uzun slre gictnde herhangi bir
gorunen gerileme olmadan egitime devam etmistir.
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EGITIMDEKI iLiSKi ALANLARI

AMAC

Liderler

Bu

SECILMIS | % » | MEZUNLAR
OGRENCILER SUREC
Ustiin Ustiin Yetenekli iyi Egitilmis
Yetenekliler Egitimi Geng Liderler

egitimi Ustln yeteneklilere 6zel yapan nedir?

AMACG: En iyileri 6nemli liderlik pozisyonlarinda kullanarak, “ulusal kay-
naklar” bosa harcamamak.

SUREC: Beceri ve ilgiye gdre ayrnim yapilmasi.
OGRENCILER: Secilmis Ogrenciler

ENDERUN VE CAGDAS
USTUN YETENEKLILER EGITIMININ KARSILASTIRILMASI

Katilik Esneklik Yorumlar
AMAC * Onceden * Genis gorev * Sektorlerin
tanimlanmis secenekleri dstunlaga
yonetimsel Yeni mesleklerin konusunda
gorevler yaratiimasinin degisme : devlet
* Beklenen tesvik edilmesi, & enduUstri

performansin
belirlenmesinde
insiyatife yer
verilmemesi

* Statlkonun

korunmasi

bireyin islev
belirlemesi
Degitimi/yeniligi
tesvik
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Katilik Esneklik Yorumlar
SECIM SARTLARI Yuksek zihinsel Yuksek zihinsel “insan”In
beceriler beceriler anlayisinda
lyi tanimlanmig Ayinmailigin degisiklik:
arka plan olmamasi kolelikten birey
degiskenleri, yas, kimligine gecis
cinsiyet, fiziksel
goranum, etnik
ozellikler, din ve
sosyo ekonomik
statu
degisenlerine
dayandirilmis
ayirmacihk
ARAC “Yasayarak Okulda 6grenme Amacin
(Egitim Surece) ogrenme” Secenekli yansitiimasi
Kategorik Demokratik
Hiyerarsik Ogrenci merkezli
Gorev Merkezi Arastirma /
Teolojiye dayal kesfetmeye
dayali
MEZUNLAR Onceden Uygun olan Surekli 6grenme
belirlenmis pozisyonu yerine sirekli
pozisyonlara se¢mek icin hizmet
tayin donanimli
Sosyal Sosyal
hareketlilikten hareketlilik

uzak

imparatorlugun ¢okusi ile genel olarak egitim kalitesi de diismus ve Ende-
run bu gerileyisten nasibini almistir. Ancak son derece gucll bir gelenege ve et-
kili uygulamalara sahip olan bu kurum uzun bir sire daha egitim vermeye de-

vam etmistir.

Ceviren : Teni Karaman

Enderun: The Palace School For The Gifted.
European Council for High Ability (ECHA),

Netherlands, 1991
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Geleneksel Seckin Egitiminin Yeniden
Kurulmamasi

Serif MARDIN

TUrkiye, geleneksel olarak, yiksek dlzeyde hiyerarsize olmus bir toplum-
du, bu toplum icinde her bireye bir “yer” taniniyordu. Hatta modern
Tarkiye'de bir kisinin konumunun “sinirlar”ina (hadd) isaret eden ve sosyete-
nin ltgatcesine girmis olan bir ifade vardir. Ote yandan baska bir Osmanl ge-
lenegi ise nasafet (equity) ve bir tdr esitlikle ilgiliydi ve buna kismen varlik ve-
ren de gelismis, 6zerk sehir kurumlarina sahip olan gtcld bir sehirli sinifinin
bulunmayisiydi. Buradaki esitlik, daha ziyade, bunalim dénemlerinde sistemin
kendisi degismese de hikmedenlerin devrilmesine imkan vermis olan kolay-
liklarin bir ifadesiydi. Bu istikrarsizlik, 6yle gérindyor ki, Bati'da burjuva toplu-
munun dis ylzeyini olusturan ve Hegel'le Marx’'in sivil toplum adini verdikleri
hukuki ve birlikte olusturulmus (associational) kurumlarin yoklugu dolayisiyla
ortaya clkmistir.

Geleneksel Tark toplumsal blnyesi keza, cok sayidaki bekar genclerin iktisa-
di yapiyla buttinlesmesi bakimindan biydk bir istikrarsizlik gosteriyordu. Esnaf ve
zenaatkar kuruluslaryla buttnlesmis durumda olmayan ve bayk bir grup olus-
turan bu gencler, Ortadogu toplumlari icin strekli bir dert ve yoneticiler icin de
surekli bir endise kaynagi olmus goértntyorlar. Halife Nasir, sehirlerde zarar-ziya-
na sebep olan geng ve issiz ayak takiminin énline gecmek Gzere daimi bir seyyar
guc ve genclik kultbi (futtvvet) kurmak biciminde bir coziim getirmistir (Ashtor
234). Osmanli imparatorlugunda, Yeniceri sistemine eleman devsirmek icin kul-
lanilan yéntem de, kurumun bozularak, yalnizca gayri Maslim cocuklarinin alin-
mas! usuliniin birakilmasindan sonra ayni problemi cézmenin baska bir yolu ol-
mus gibi goérdnuyor.
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Ne var ki, ¢6zUm basarisizdi. Nitekim, 18. ylzyilda yenigeri ocaklarinin icine
girdikleri ¢cdzUlme sureciyle birlikte, yeniceriler seckin bir asker toplulugu olmak-
tan ¢ikip, dirUst vatandaslara tedhis uygulayan bayagi mahalle kabadayilarina
donustdler. Sultan Il. Mahmud'un 1826'da onlari bir hamlede ortadan kaldirma-
sinin eger baslicasi degilse bir sebebi budur. Yalnizca tastyicilik veya seyyar satici-
lik gibi marjinal mesleklerde is bulabilen bekar, alt tabakadan genclerin istihda-
mi sorunundan, payitahtta ciddi problemler yarattigi seklinde 19. ytzyilda hala
56z edilmekteydi (Ubicini, Il, 326). Bu problem, s6z konusu genclerin payitahtta
ikamet etmeleri dolayisiyla zorunlu askerlikten muaf bulunmalari yiztinden da-
ha da agirlasiyordu. Zorlugun bir kismi, yoksul kéylerden kasaba ve sehirlere,
6zellikle payitahta kitle halinde gé¢ edilmesinden kaynaklaniyordu.

Butlin bunlar; Osmanli imparatorlugu'nda, potansiyel olarak yikici bir toplu-
luk olusturan geng erkekler probleminin Ustesinden, bunlarin iktisadi sistemle
bitlnlestirilmesinden ¢ok, savas araciigiyla gelindigini disindirmektedir.
1930’larda cumhuriyet rejimince bir iktisadi altyapinin kurulmasi programinin
baslatildigi modern Turkiyede durum bir 6lcide farkhdir. iktisadi gelisme
1950’lerde daha da buytk bir hiz kazanmistir. Ttrkiye'nin taklit etmekte oldugu
model Bati Avrupa’nin modeliydi ama, 1960’lar ve 1970'lerin Tirk politika yap!-
allart kadar 1930’larin siyaset adamlari da bu modelin ayirt edici bir 6zelliginin
farkinda degiller gibi gértintyor. Onlar, Bati modeline dayanan iktisadi btytume-
nin karsilikli olarak birbirini destekleyen biri egitim alaninda, &teki iktisadi alan-
da olmak Uzere iki ayri atiimi icin almasi gerektiginin farkina varmislardi. Bunun-
la birlikte onlar, taklit etmekte olduklari istemi niteleyen iki 6zelligi ayirt etmede
ayni anlayisa sahip gibi gérinmuyorlar. Bu 6zelliklerden ilki; Bati Avrupa’nin egi-
tim sisteminin, psikolojik olgunlasmasinin belli bir safhasinda, yani delikanlilik ca-
gindaki kisileri ayri tutan bir mekanizma olmasiydi. Bati kilttrtiinde delikanlinin
zekasl “cocugun 6grendigi ahlaklilik ile yetiskinin sahip olmasi gereken ahlak
arasinda... esas itibariyle gecis dénemindeki bir zeka” idi (Erikson 1950, 254).
Bati’'nin egitim kurumlari, bu gecis dénemine uygun disen bir bicimde iyi dizen-
lenmis olup, onlarin islevlerinden biri, yetiskinlerin dinyasinda islevlerini yerine
getirmelerinin mUimkun kilacak olan degerleri genclere benimsetebilmektir.
Genclik caginin bu gecis (hazirlik) yéninin, geleneksel Tirk toplumunda bir ve-
ri durumunda olmadigr goérullyor; bu cumhuriyetin ilk yillarinin toplumsal bin-
yesi icin de dogruydu. Cumhuriyetin egitim sistemi, besinci siniftan itibaren 6g-
rencileri kiiclk ukala ideologlar haline getirdigi sirece (6lcide), elbette onun
genc insanlari yetiskinlige yoneltmekle ilgili kaygilari yoktu.

Fakat Cumhuriyet Tirkiye'sinde lise cagindaki égrencilerin durumunu daha
da karmasik hale getiren baska bir faktor vardir. Geleneksel olarak Tirkiye yasli-
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larin otoritelerine dayanan bir toplum olmustur. Bugin hala yaslilara saygi gos-
terilmekle beraber, onlar artik “dogru”nun (hakikatin) kaynaklari olarak gérilme-
mektedirler. Kendi ideal toplum goérisinid gelecege yoneltmek ve hakikatin tagi-
yicilart olarak yaslilar yerine gencleri gérmek suretiyle, cumhuriyet ideolojisi bu
gelismeyi zaten iceriyordu. Ne var ki, 1930’'larda bir dilek olan sey, 1977'de bir
gercek, ama Ustesinden gelinmesi zor bir gercek haline geldi. Eger orta yaslilar,
maddi konfor diizeyinin devamli dolarak ylkselmesi beklentisi bosa ¢iksaydi, on-
larin ilhamlari bunlar gitgide anlamsizlagsalar bile yerine ikame edilecek hicbir
kurumsal yapi bulunmus degildir. Kusaklararasi anlasmazlik (kopukluk) égrenci
ayaklanmalarinin énemli bir degiskeni olup, siddetin meydana gelmesinde hesa-
ba katilmasi gerekir. Son yirmibes yilda okul sisteminin yayginlasmasi, yerini kis-
men yas gruplarinin etkisine birakan aile etkilerinin asinmasi suretiyle, bu yaban-
cllasmaya yapisal temel saglamistir.

Bati egitim sisteminin ikinci ayirt edici 6zelligi, okullarda 6gretilen degerle-
rin; bir organik dayanisma toplumunda baglayici dokular ile, birbiriyle temas ve
toplumsal iliski (etkilesim) kolayliklari saglamaya ydnelik olmalariydi: bir ulusal pi-
yasasl, merkezi ve etkili bir hukmeti ve farklilasmis bir is glict yapisi olan bir
toplum. Daha derinlemesine distnenlerin bazilari cumhuriyetin egitim sistemi-
nin ilk baslardaki amaclarinin belirlenmesinde etkili olmus olan Tirk sosyologu
Ziya Gokalp gibi muhtemelen bu 6zelliklerin daha cok farkindaydilar. Bununla
birlikte, zamanla Turk egitimcilerinin cogunlugu egitim sistemine bir 6lcide fark-
li bir yon verdiler. Bu yeni sistemde, organik dayanismanin esas oldugu bir top-
lumda islerligi olan degerlerin 6gretilmesinin yerini milliyetgilik aldi. Dayanisma-
cilk tzerindeki bu erken vurgu grup icin dayanisma Ustlinde mekanik bir vurgu-
ya yol actl. Bunun gibi, evrensel egitim ideali, uygulamada, Osmanlinin seckinci
egitiminin bir gesidini yaratacak sekilde degisiklige ugratildi.

Turkiye'nin cumhuriyet donemi kurumlarinin cogu Durkheim'in etkisini tasi-
makla beraber, Turk egitim sistemi kendi kurumlarini Durkheim’ci bir yolda tut-
may! basaramamis gibi gérindyor MUmkandur ki; egitimin elitis yapisinin boy-
lesine gUclU oldugu bir tlkede, Durkhenim'ci egitimin normatif amaci bir yana bi-
rakilarak, elitist yond yasatilmistir.

Bir norm kazandirma etkinligi olarak egitim cumhuriyetin ilk déneminde
var olmus ve hatta hala devam etmektedir ama, bu normlar organik bitinles-
meye dayanan bir toplumun baglayici dokusunu saglamlastiracak tirde ol-
maktan cok kisinin dismaninin -kim olursa olsun- karsisina korkusuzca ¢ikma-
sinl saglamaya dontk milliyetci degerlerdir. Bunun igin, Tarkiye Cumhuriye-
ti'nin egitim cihazi, kopya ettigi kurumlarin sahip olmadiklari bir cerceve icin-
de islemistir.
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Mevcut egitim alt yapisinin cok daha blyUk bir 6grenci kitlesini icine almak
ve artan egitim talebini karsilamak zorunda kaldigi son yillarda, orta dereceli
okullarda yurttaslik icin hazirlayan dogru bir rehberligin bulunmamasi ¢ok daha
belirgin hale gelmistir. Bundan baska, simdilerde Tirk okullarinin muUsterilerinin
kalitesi, tipki miktari kadar, degismis durumdadir. Modern ortamdaki toplumsal
hareketlilik, kirsal ve tasrall cevrenin unsurlari cok suratli bir sekilde egitim siste-
mine tasimistir. Buna karsilik 6gretmenler atik uzun yillar sren bir egitimin Gra-
nU degildirler. Nihayet, simdi 6grenciler lise ve Universiteye, geleneksel kiltlrin
kalintisi olan kodklG unsurlarin eskiden oldugu kadar hizli bir bicimde disari atil-
madig! bir kiltdr hamalesiyle birlikte geliyorlardi. Din ise 1930’lar ve 1940’lara
nisbetle mesrulastirimisti ama, bu din genellikle toplumsal kurumlarin ilk orta-
mindan ¢ikmisti. Demografik buytime ve iktisadi kalkinmanin yarattigi gerginlik-
ler iste boyle bir gdrintinin Uzerine eklenmistir.

Modernlesmenin iktisadi gelismeyi yaratacagina inanilan egitim sayesinde
basarilmasinin beklendigi bir Glkede, tanimladigimiz gibi bir demografik piramit,
hemen hemen tamamen devletce desteklenen bir egitim sistemine agir bir yik
getirmektedir. Bu yuk, egitim esitligini bozmak suretiyle kismen karsilanmistir.
Turkiye'de uzak veya gelismemis illerdeki liselerde fen derslerinin yetersiz vekil
ogretmenlerle dolduruldugu veya bos gectigi yaygin bir sikayettir.

Modern Turkiye'de bir Gniversite diplomasi kendi basina bir is garantisi ol-
mayabilir. Bununla birlikte, bdyle bir diploma kisilerin cazip mevkilere sahip ol-
duklari diinyanin anahtaridir. Bu diploma; ilgi duyduklari igin veya kicuk imalat-
¢l ve tacirlerin dinyasiyla baglantilari bulunmadigi icin belli bir hayat stratejisini
tercih etmis olanlar icin, hayatta ilerlemenin asgari sartidir.

1977 yilinda 60.000 kisilik kontenjan igin 360.000 6grenci Universitelere gi-
ris yarisma sinavina katildi. Bu durum, 300.000 6grencinin; distk Ucretli, kinci
sinif, sikici isler disinda istihdam yapisiyla hicbir buttnlestirme araci olmasizin,
akinti ortasinda birakilmasi demektir.

Bir diploma elde etmis olanlarin durumu ise, ancak is idaresi, mihendislik
veya tip ve bir dereceye kadar da hukuk gibi alanlarda gtivenlidir. ideolojik “istih-
dam” propaganda mekanizmasindaki is Ucretleri, 6grencilik glnlerinde veya bir
egitim ocaginda bulundugu sirada bedava yiyecek ve barinma da son derece ya-
rarli ve gekici seceneklerdir. Asiri gruplar boyle imkanlar saglamaktadirlar. Kisaca,
cumhuriyet Tarkiye'sinin yeni egitim kurumlari, geleneksel buttnlestirme meka-
nizmasl icinde saf disi birakilmis olan seyi yeniden mecrasina sokmamistir. Ozel-
likle kendi toplumuna yabancilasmasi cok muhtemel olan Universite 6grencileri
bakimindan bu 6zellik hayati bir eksiklik olarak ortaya cikmaktadir.
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Bugln okullar bilgi verme amacina dénuk alanin blyUklugi olarak dusu-
nulmektedirler. Onlar vatandaslarin egitimine dénuk yerler degildirler. Vaktiyle,
okullarin kapasitesinin asiri yiklenmesinden 6nce, egitimcilerin bu gibi mesele-
ler Gstlne en azindan dlsinmeye zamanlari vardi. Fakat ge¢cmise donidk dira-
yetli bir bakis, egitimcilerin o zaman bile Durheim’in fikirlerini mi uygulayacak-
larini yoksa saltanat déneminin saray okulunu yeni bir bicim altinda tekrar mi
kuracaklarina asla karar veremediklerini sdylememize imkan verir. Universiteler,
kirsal kesimden gelen ve hareketliligi yuksek bir topluma potansiyel olarak ya-
banci olan bir cok kisinin son siginaklaridir. Ne varki, onlar burada; basindan iti-
baren Universiteye yonelik bulunan egitim sistemini karakterize eden kisilik disi-
liga, can sikintisina ve etrafl kusatan etkilere teslimiyete karsi koyacak hicbir sey
bulamadilar.

Makaleleler (4) Ttrk Modernlesmesi, Serif
Mardin, iletisim Yayinlari, 13. Baski, 2004
syf. 278-284
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Ustiin Zekah Cocuklarin Ozellikleri

Dogan CAGLAR*

Tarih boyunca insanlarin yasamlarini degistiren, medeniyet dedigimiz gelisi-
mi saglayan, hig siphe yoktur ki Gstlin beyin glicine sahip insanlardir. Yil-
lar boyunca insanlarin yasamlarinda buglnt daima dinden farkli kilan, bircok
insanlarin hayret ve saskinlikla seyrettikleri ve bahsettikleri, teknik, fen, bilim,
sosyal ve eg@itim alaninda bircok degisiklikler ve gelismeler olmaktadir. Toplum
hayatinda bu hizli degisiklikler ve gelisimleri saglayan kisiler o toplumda Ustin
beyin giclne sahip olanlardir. Ancak toplumun her Uyesi ana baba, égretmen
olarak hepimizin zihnini mesgul eden bircok sorular vardir. Acaba Ustin zekalilar
kimlerdir? Bunlar normallerden farkli midir? Bu farklar hangi alanlardadir? Nasil.
belli olurlar? Bunlari nasil, ne zaman hangi arag ve tekniklerle saptamak mum-
kGndr? Bunlarin beyin glcinin azami gelisimi ve ondan azami yarar nasil bir
egitim yolu ile saglanabilir?

Bu ve benzeri sorular yUzyillarca ileri toplumlarin dustnurlerinin ve devlet
adamlarinin cevaplandirmasi gereken sorular olmustur. Bunlarin cevaplarini bil-
hassa gelismis toplumlarin egitimcileri bilimsel yollarla arastirmislar ve bazi ce-
vaplar bulmuslardir. Bununla da yetinmeyip bugln hald bu sorulara en iyi ve
dogru cevap bulmak igin arastirmalara devam etmektedirler.

Bu yazimda bugine kadar bu konuda yapilmis arastirma sonuglarini sunma-
ya calisacagim. Konu ¢ok kapsamli oldugu icin sadece Ustiin zekali cocuklarin or-
tak 6zelliklerinin neler oldugunu tanitmaya calisacagim. CUnkd her insanin ba-
sarisinin itk adimi, ugrastigi nesnenin bitdn 6zelliklerinin taninmasina baghdir.
Anlasiimasi en gii¢ ve kompleks bir yaratik olan insanla ugrasan 6gretmenin,

* Prof. Dr.
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ana, babanin Gstln insan glctndn gelismesi ve gereken ortamin hazirlanmasi
icin evvelad bu Gstdn insanin bitdn 6zelliklerini tanimasi gerekir.

insan her ézelliginin tanindigi ve ona gére muamele yapilip islendiginde top-
lum icinde uyumlu, yararli ve mutlu bir birey olarak gelisir. Her toplum icinde o
toplumu idare edecek, sosyal, insani, ilmi, iktisadi, siyasi ve glzel sanatlar alanin-
da yUkseltecek mahdut sayida insanlar vardir. Bunlarin erken taninmalari, uygun
bir sekilde egitimleri ve ydneltilmeleri o toplum icin blyUk yararlar saglar. Bunla-
rin mevcut kuvvet ve kabiliyetlerini kullanacak normal kanallar agiilmamasi o top-
lum icin zararl olur. Ustiin bireyler, Gstiin kabiliyetlerini, icinde yasadiklari top-
lumda yararli kullanmakta mahir olduklari kadar guclerinin taninmadigi, uygun
sekilde gelisimine ve yonelmesine engeller konuldugu toplumlar icinde bu gic-
lerini o toplumlarin zararina kullanmada da ayni derecede mahir olabilirler. Bun-
lar kimlerdir? Onlari tanimak, uygun yén almalarina yardim etmek, tikanik kanal-
lari agmak bir milleti cagdas uygarlik seviyesine ¢ikaracagindan hic kimsenin sip-
hesi olmayan, insan giclnden faydalanmanin tek yoludur.

Ustiin zekal cocuklari normal zekaya sahip cocuklardan farkli kabul ederiz.
Bunlarin bedeni, zihni, sosyal, kisilik ve mesleki ydnden Ustin 6zelliklere sahip ol-
dugunu dustnlriz. Bu konuda arastirmalar yapan psikolog ve egitimciler de bu
temel hipotez ile ise baslamislardir. Ustiin zekal cocuklara has ézellikleri sapta-
mak icin ilmi metotlar ve cesitli 6lcekler kullanmislardir. Bunlari kisaca asagidaki
sekilde siralamak mamkuanddir.

Kullanilan Standart Testler, Olcekler ve Teknikler:

1. Cesitli grup ve bireysel zeka testleri.
a. Dile dayanan zeka testleri,
b. Dile dayanmayan, dili gerektirmeyen zeka testleri,
2. Standart bilgi ve basari testleri.
3. Kisilik testleri ve envanterleri.
4. Sosyal olgunluk testleri.
5. Teorik, ekonomik, estetik, politik ve dini dlcekler.
6. Sosyometrik teknikler.
7. Vaka incelemeleri (Cocugun gelisim tarihcesi ve aile ge¢misi incelenerek).
8. Cesitli kisisel kayitlarin incelenmesi.
9. Anketler.
10. Gozlemler.
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11. Cesitli 6zellikleri dlcen olcekler.
12. Takip arastirmalari.
13. Ana baba, 6gretmen, dgrenci ve 6grenci yakinlari ile yapilan milakatlar.

Arastiricilar mimkn oldugu kadar yukarda yazili testler, dlcekler ve teknik-
lerin hepsini veya ¢cogunu kullanmislar ve bulduklari sonuglari daima normal ¢o-
cuklarla mukayese etmislerdir. Arastirma sirasinda 6zellikleri dlcmeye yarayanla-
rin kullaniimasina devam edilmis, yaramayanlarin ayrilmasina ve yeniden gozden
gegirilerek gelistirilmesine calisilmistir. 1921 yilinda bu maksatla kullanilan test-
ler, dlcek ve teknikler ile 1964 yilinda kullanilanlar mukayese edildiginde bu far-
ki cok acik olarak gormek mimkindar. Fakat kullanilan metotta esasli bir degi-
siklik géralmemistir.

Uzun yillar yapilan calismalar sonunda dstin zekali cocuklarin normal co-
cuklardan farkli ve Gsttin bazi 6zelliklere sahip olduklari saptanmistir. Bu farkli 6z-
lGkler zamanla gelistirilen gittikge hassaslasan test ve dlceklerle, bu konuda ihti-
sas yapmis uzmanlar tarafindan olctlebilir hale gelmistir.

Bu arastirmalardan elde edilen bulgulara gére Usttin zekali ¢cocuklarin ortak
ve belirgin 6zelliklerini bes ana baslik altinda aciklamak isterim. Bu bes ana bas-
Ik sunlardir:

. Ustiin Zekal Cocuklarin Bedeni ¢zellikleri,
IIl. Usttin Zekal Cocuklarin Zihni ézellikleri,

lll. Ustiin Zekali Cocuklarin Sosyal ézellikleri,
IV, Ustiin Zekal Cocuklarin Kisilik ézellikleri,
\. Ustiin Zekali Cocuklarin Mesleki Ozellikleri.

I. USTUN ZEKALI COCUKLARIN BEDENI OZELLIKLERI

Halk arasinda yaygin bir kanaate gore Ustln zekali cocuklar akranlarina gé-
re bedenen zayif, celimsiz, gelismemis, daha az cazibeli, saglhgr bozuk ve kisa
omdrlt olurlar, Sebep olarak ytksek dustince ve zekaya sahip olmalari ve bun-
dan dolayi bedeni gelisim ve uzun yasamanin engellendigi ileri straldr.

Bu alanda bircok incelemeler yapilmistir. inceleme sonuclar bu kanaatin
yalniz yanhshgini degil, tamamen aksini ispatlamistir. Yukarda 13 madde halin-
de siralanan kriterlere gore secilen Ustlin zekal cocuklarin normal akranlari ile
kiyaslandiginda dogumdan 6ltme kadar her yas seviyesinde bedeni gelisim ve
saglikta onlardan Usttn olduklar saptanmuistir. Hatta iftiharla belirtebiliriz ki
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dinyada Ustln zekali cocuklarin egitimlerine 6zen gosteren ilk toplum biziz.
Osmanli imparatorlugu zamaninda ENDERUN okullarina alinan égrencilerin
seciminde cocuklarin Gstin bedeni gelisimleri, fiziki guzellikleri ve cazibeli
oluslan Ustdn zekalligin tek belirgin 6zelligi ve kriteri olarak kullaniliyordu. Or-
dular fethettikleri yerlerde bedenen gelismis, glizel ve cazibeli cocuklari toplu-
yor, saray bu ¢ocuklari Enderun okullarinda 6zel bir egitime tabi tutuyor, yetis-
tiriyordu.

Son zamanlara kadar bu konuda yapilan bilimsel inceleme ve arastirmalarin
bulgulari da Osmanli Devletinin zamaninda kullandigi bu kriterin dogrulugunu
desteklemistir. Ustiin zekali cocuklarin normallere kiyasla bedenen asagidaki hu-
suslarda belirgin Ustdn &zelliklere sahip olduklari saptanmustir.

Ustiin Zekal Cocuklar:

1. Dogumlarinda normal ¢ocuklardan daha agir ve uzun dogarlar.

2. Heryasta akranlari ile kiyaslandikta bedeni gelisimlerinde belirli derecede Us-
tlnluk gosterirler.

3. Her yasta akranlarindan daha iri, kuvvetli ve sihhatlidirler.

4. Akranlarindan ve normal ¢ocuklardan daha erken konusurlar, yurdrler. Bu
bazan zekanin yiksekligi ile oranli olarak cok erken olarak gelisir.

5. Bedenen butln organlarin saghgi akranlarindan cok iyidir. Sagliklarini cok
iyi korurlar. Bozuldugunda derhal tedbir alirlar ve hastalik sikayetleri cok
azdr.

6. Beden 6zurlerine ¢cok az rastlanir. Bu cimleden olmak Uzere bircoklar goz-
[0k kullanir ve bayUk bir kismi bademcik ameliyati olmuslardir. Bu onlarin
saghga verdigi dnemin bir belirtisi sayilr.

7. Omuz ve kalcalarinin daha genis, cigerlerinin daha kuvvetli oldugu goral-
muastar.

Ustiin zekal cocuklarin bu bedeni ézellikleri gercek ilmi arastirmalar sonucu
olarak bulunmustur. Fakat bu konuda daha ¢ok arastirmalarin yapilmasi uygun
olacaktir. ClnkU Gstin zekali cocuklarin aileleri Gzerinde yapilan arastirmalara
godre cok az bir istisna ile bu cocuklar, sosyal ve ekonomik seviyesi Gstiin olan ai-
lelerden gelmektedir. Bedeni gelisim, sihhatli ve kuvvetli olmak, uygun beslenme
rejimi ile siki sikiya ilgilidir. Sihhatli dogumun da, annenin gebelik sirasinda takip
ettigi siki bir beslenme rejimi ile ilgi derecesi cok fazladir. Ustiin zekali cocuklarin
mensup oldugu aileler genellikle beslenmeye itina gdsteren ailelerdir. Bu konuda
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Laycook ve John S. Caylor'un son zamanlarda yapmis olduklari arastirma farkli
bir sonuca ulasmistir. Arastirma 20.000 resmi okul égrencisi arasindan segilen
81 cift Uzerinde yapilmistir. Sre (denek) olarak secilen 81 cift ayni aileden ge-
len, ayni okula devam eden, ayni evde beslenip blylyen 6grencilerdir. Bu seci-
len ¢iftlerden birinin zeka bolumu (1Q) 120-130, digerininki ise 100-110 idi. Aras-
tirmacilar Usttin zekall cocuklardan aldigi sonuclari Usttin zekali olmayan fakat
ayni sartlarla yasayan eslerinden alinan sonuclarla mukayese ettiler. Farklilik yeri-
ne birbirine nerede ise tipa tip benzerlikler buldular. Sonug olarak “Ustin zekali
cocuklarin geldikleri ailelerde herkes, her zeka seviyesindeki ¢ocuk, orada tatbik
edilen beslenme rejimi ve bakima bagli olarak buytk dogarlar. Kuvvetli ve sihhat-
li olurlar. Ustiin bedeni dzellikler tstiin zekal olmanin bir sonucu olmaktan ziya-
de Ustiin beslenme ve bakim sonucudur” yargisina varmislardir.2

Dogumdan 6lume kadar her yasta Ustin bedeni ¢zellikler Gstin zekali olma-
nin belirgin bir isareti olarak gérilmemelidir. Ancak diger &zellikler yaninda des-
tekleyici bir unsur olarak kabul edilmesi uygun olacaktir.

Il. USTUN ZEKALI COCUKLARIN ZiHINSEL OZETTIiKLERI

Ustiin zekal cocuklar normal akranlarina kiyasla nitelik ve nicelik olarak
farkli ve Ustiin zihni Ozelliklere sahip olduklari gériilmektedir. Cesitli arastirmala-
rin ortak bulgularina gére bu 6zellikleri asagidaki hususlarda gérmek ve 6zetle-
mek mimkindur.

Ustiin Zekah Cocuklar:

1. Mutad disi bir zihni enerjiye sahiptirler. Zihnen daima faal olmayi siddetle ar-
zu ederler.?

2. Bilgi kazanmak icin doymak bilmez bir istaha ve aclik gosterirler.
Erken konusabilir ve dili etkili bir iliski vasitasi olarak kullanabilirler. Konusur-
ken isaret ve bedeni ifadeye cok az basvururlar. Kelimeleri dogru telaffuz

ederler, kelimeleri yerli yerinde kullanirlar ve akici bir konusmalari vardir. Ke-
lime hazineleri zengindir.

1. Frank Laycook and Jonh S. Caylor. Physiques of Gifted Children and Their Less Gifted Siblings.
Child Development. Marda, 1964, 85, 63, 74.

2. Frank; Laycook and John S. Caylor'un arastirma sonucu.

3. Annemarie Rooper. Some Observatlons About Glfted Pre School Children Personel and Guidance.
April, 1963.
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10.
11.

12.
13.
14.

15.

16.

17.

18.

19.

Kendilerini ifade etmek ve kuvvetli 6grenme arzularini doyurmak igin cesitli
alanlara ihtiyag duyarlar.

Bir faaliyete kendi kendine baslama ve devam ettirmede Gstiin bir kabiliye-
te sahiptirler.

Mutad disi keskin ve saglam bir bellege sahiptirler. Gérduklerini duyduklari-
ni kolayca beller ve uzun zaman bellekte muhafaza ederler.

iliskileri kolayca taniyabilir, kavrayabilirler. Gérdiikleri, duyduklari, okuduklari
arasinda benzerlikleri kolayca yakalarlar ve bunlardan uygun genellemeler
yapabilirler.

Bilgilerini kolayca transfer edebilirler.

Tenkidi duslnceleri cok erken yaslarda baslar. Goérdaklerini duyduklarini,
okuduklarini oldugu gibi degil kritik yaparak degerlendirirler ve kabul
ederler.

Zekice tasarimlar yapabilirler.

Ogrenmeyi ana, baba, 6gretmen ve yakinlarinin hatiri igin degil, kuvvetli 6g-
renme arzularinin doyurulmasi icin yaparlar. Ustiin 6grenme arzusuna sahip-
tirler.

Kendilerini cok genis bir alana konsantre etme glcine sahiptirler. .
Birseyi muhakeme etmek ve yeniden sekillendirmek kabiliyetine sahiptirler.

Yaristan, bilhassa nefsi ile yaristan ve herseyi mikemmel yapmaktan 6zel bir
haz duyarlar.

Hersey hakkinda derinligine bir géris kazanmaya gayret ederler. Bilginin ne-
denlerini detaylari ile 8grenmeye cabalarlar.

Kendilerini ifade etmede bagimsizdirlar ve kendilerine glvenleri fazladir. Bu
konuda yardimdan hoslanmazlar.

Gok cesitli seylere karsi ilgi duyarlar. Bircok seyleri derinligine 6grenmeye te-
cessUsleri vardir. Bazi 6zel konulardaki ilgileri cok kuvvetlidir. Yalniz alisiimig
seylere degil birbirine zit seylere karsi da genis ve kuvvetli ilgi duyarlar.®

Gergek ve hayal arasindaki farki cok erken yaslarda kesfederler. Gercek ol-
mayan hayali uydurmalara inanmazlar. Bunu zihinlerinde agik olarak ayira-
bilirler.

Gok kompleks algilara, kavramlara ve tepkilere sahiptirler.

4. Jonathan R. Warren, and Paul A. Heist. Personality Attriibutes of Gifted College Students. Scien-
ce. Vol. 132. No: 3423 August, 1960.
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20.

21.

22.
23.
24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31

32.

Okumaya karsi cok erken ilgi duyarlar. Okumayi ¢ok erken yaslarda 6grene-
bilirler. Bu Gstin zekanin en belirgin 6zelligidir.

Cok faal, agikgdz, uyanik ve cabukturlar. Dikkat alanlari genis ve slresi
uzundur.

Duygu ve disuncelerini ifade etmede cesitli yollardan faydalanirlar.
Kendilerini serbest, acik ve bagimsiz bir sekilde ifade edebilirler.

Derin ve mucerret dislncelerden, karisik problemler ¢cdzmekten hoslanirlar.
Basit ve ylizeysel seylerden hoslanmazlar.

Aldiklari uyaranlara karsi cok dustnceli, olgun ve orijinal tepkilerde bulu-
nurlar.

Kendi kendilerini tenkit etmede olumlu gelisme erken baslar. Yaptiklarinin
dogru ve yanlishginin muhasebesini cok erken yaslarda yaparlar. Hatalarini
kendi kendilerine anlayip uygun diizeltmelerde bulunurlar.

Calisma metotlarinda en ekonomik yollari dener ve bulurlar. Zaman ve ener-
jilerini en ekonomik olarak kullanabilirler.

Sorumluluk hisleri kuvvetlidir. Sorumluluk almayi ¢ok ister ve bunu yerine
getirmekten hoslanirlar.®

Estetik ve teorik oryantasyonlari yiksektir. Estetik zevkleri erken gelisir. GU-
zeli iyiyi kolayca anlar ve takdir edebilirler.

Uzun vadeli gayelere yonelirler. Hatalarini yenmek igin 6zel bir caba gdste-
rirler.

Profesyonel mesleklere karsi ilgi duyarlar. Bu mesleklere girebilmek igin uy-
gun hazirliklar yaparlar. Mesleklerinde kaliteli olmayr amag edinirler. Bu he-
defe varmak icin olumlu ve fonksiyonel yaklasim yaparlar.”

Ustinliikleri devamlidir. Hayat boyunca devam eder. ileri yaslar da bu daha
yavastir.8

Ustiin zekal cocuklar her yasta gelisimlerine uygun ortam bulmuslarsa bu

ozellikleri gosterirler. Uygun olmayan ortam bu &zelliklerin gértlmesini, meyda-
na ¢ikmasini engeller. Bunlar istisnai vakalardr.

5. Leta Hollingworth. Children Above 1Q Yonkers-on-Hudson, New York: World Book Company,
1942.

6. Jonathan R. Warren and Paul A. Heits. ayni arastirma

78.L. M. Terman and Melita H. Oden. Mid-life Thirty Rve Years Follow Up of the Superior Child. Vol.
V. Genetic Studies of Genius. Stanford: Stanford University Press, 1959.
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II. USTUN ZEKALI COCUKLARIN SOSYAL OZELLIKLERI

Bu konuda t¢ 6nemli hususa dikkat etmek uygun olur.

Birinci olarak bilmemiz gereken bir gercek vardir ki o da Usttin zekali cocuk-
lar arasinda da her cesit sosyal uyumsuzluklarin, davranis proplemlerinin ve muh-
telif cesit ve derecede suglularin oldugudur. Normal ¢ocuklarda uyumsuzluk ve
sucluluga sebep olan nedenler Gstin zekal cocuklarin cevrelerinde de mevcutsa
derece farki ile ayni uyumsuzluk, davranis bozuklugu ve sucluluk bu cocuklarda
da gorulebilir.

ikinci olarak bilmemiz gereken bir gercekte bu konuda yapilan arastirmala-
rin bulgularina goére Gstin zekall cocuklarin normallere kiyasla farkli Gsttin baz
sosyal 6zelliklere sahip olduklaridir. Bu Ustiin ve farkli 6zellikleri asagidaki husus-
larda gérmek mdmkandar.

Ustiin Zekal Cocuklar:

1. Genellikle sakalari, espirileri olgunca anlama, bir seyin saka tarafini, tuhaf-
liklarini gérme kabiliyetine sahiptirler. Olgunca tatl olarak saka yapmasini ve
sakadan hoslanmayi, uygun espriler yapmayi erken yaslarda becerirler.

Baskalari ile anlagmayi ve gecinmeyi becerirler.

Arkadas olarak kendileri seviyesinde zekaya sahip ve ilgilerinde benzerlik ve
paralellik olan kimseleri secebilirler. Genellikle kendi yasitlarindan Gstdn
olanlarla arkadaslik ederler.

4. Baskalari ile yakin icten dostluk kurabilirler. Kurduklari dostluklari uzun za-
man devam ettirirler. Dostluklari giinlik oyun ilgilerinin ve yararlarin 6tesine
uzanir.

5. Baska cocuklarin yasamlarina derin ve duyarll bir vukuf goésterirler. Onlarin
kisiliklerini son derece gercek yonleriyle anlayabilirler.

6. Mensup oldugu gruplarda hakem ve politika yapici olarak taninirlar. Diger
bir deyimle gruplarindaki uzlasmamazliklarin hakemligini yaparlar ve politi-
ka ile idare ederler.

7. Duygusal gerilimlerini korkusuzca duruma en uygun sekilde ifade ederler.
Duygusal gosterileri uygun ve kararlidir.

8. Genellikle kendilerini kapsamina alan cesitli sosyal tesebbuslerde olumlu, ya-
pici ve verimli katgida bulunurlar.

9. Oldukca popdulerdirler. Mensup olduklari gruplarin ekseri Gyeleri tarafindan
sevilirler.
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10. Bildigi, tanidigi yetiskinlerin, genclerin ve akranlarinin biyuk bir cogunlugu
tarafindan acikca kabul edilirler.

11. Genellikle bedenen cazip, yakisikli ve temiz, gérinuste tertip ve duzenli, ilis-
kilerinde naziktirler.

12. Her yeni sosyal durumla ugrasmak ve onu yenmek icin mutad disi bir kapa-
siteye sahiptirler.

13. Yeni sosyal durumlara kolayca uyabilirler. Cevrenin sosyal degerlerini cabuk
kavrar, davranislarini ona goére uydurmay! kolayca basarirlar.

14. Dis dinya ile etkilesimlerinde olgundurlar.

15. Otoriteye az basvururlar. Gruplarinda daha toleransla davranirlar. Katilik,
sertlik ve hasinlikleri cok az goérdlur.

16. BlyUk cogunlukta fikirler dinyasinda serbestce risk alirlar ve risk almaktan
hoslanirlar.®

17. insanlarin zaman ve mekanda simdiki hazir ve yakin istek, ihtiyac ve kiymet-
lerinden ¢ok insanin daha uzun zamanda erisilebilecek istekleri, ihtiyaclar ve
degerleri gibi daha soyut sonuclarla ilgilenirler.

18. Baskalari tarafindan cok sik olarak farkh irklara, dinlere karsi en ufak 6n
yargilari olmayan degerli sahislar ve iyi vatandaslar olarak kabul edilirler. Di-
ger bir deyimle toplumda renk, irk ve din ayirimi ile ilgili 6n yargilara sahip
degildirler. Herkesi rengine, irkina, dinine bakmaksizin oldugu gibi kabul
ederler.

19. Toplum kaide ve nizamlarini kisisel emniyet kaynagi olarak kabul ederler.

20. Bir yandan bircok sosyal problemlerle karsilasirken diger yandan bunlara uy-
gun ¢6zdm yollari bulurlar.

Bilmemiz, gereken son bir gercekte bu Ustiin sosyal 6zellikler, cocugun do-
gumunda mevcut degildir. Bu 6zellikler kalitim yol ile gegmez. Kalitimin Grinle-
ri degildirler. Bu UstUn sosyal &zelliklerin blytk ¢ogunlugu Gstin zekal ¢ocukla-
rin Ustln sosyal cevrelerinde sagladiklart Ustln sosyal olanaklar ve etkilesim so-
nucu kazanilir. Dinyada hicbir insan, Ustln bir sosyal ¢evrede yasamaksizin ve
iliski kurup yeteri kadar pratik yapma olanaklarina sahip olmaksizin bu sayilan
Ustln sosyal ozellikleri gelistiremez. Cesitli olanaklara sahip zengin ve Ustin cev-
re, Gstlin zekal cocuklara arzu edilen Ustiin sosyal ¢zellikleri gelistirmek icin im-
kan saglar. Ustin zekallik Gstiin sosyal 6zellikleri gelistirmek icin gereken faktér-

9. Jonathan Warren and Paul A. Heist. Personality Attributes .of Gifted College Students. Science.
Vol. 132 No: 3423 August, 1960.
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lerden biridir. Ustiin yetenegin gelismesi gerekli ortamin ve bu ortamda yeterli
temrin yapma ve yasantilarin saglanmasi ile mimkdin olur.

Bunun icin Gstln zekali cocuklarin midmkin oldugu kadar erken taninmasi
son derece 6nemlidir. Tanindiktan sonra, ana, babalar ve 6gretmenlerin cocugun
yonelimine ve gelismesine rehberlik yapmasi gerekir. Ustiin zekanin kendi kendi-
ne yon almasi ve gelismesi dustinulemez.

IV. USTUN ZEKALI COCUKLARIN
KiSILIK OZELLIKLERI

Ondokuzuncu asrin yazarlari buytk bir cogunlukla Gstin zekali cocuklarin
eksantrik, tuhaf, muammali ve kararsiz duygusal 6zelliklere sahip olduklarini ya-
zarlardi. Bunun sebebi olarakda belli 6zelliklerin cok Gstlin olarak gelisimlerinin
diger bazi noksanliklar ve kusurlara sebep olacag ve eslik ettigi inancini savunur-
lardi. Terman, Gstln zekal cocuklar Uzerinde yaptigi arastirmalarda Gstln zekall-
lik ile gariplik, kararsiz duygusal 6zellikler ve diger sayilan acaiplikler arasindaki
iliskinin bir efsaneden baska birsey olmadigini saptadi.'®

Bugiin bu konuda otorite olan kimseler Ustlin zekali ¢cocuklarin normallere
kiyasla Ustlin bazi kisilik 6zelliklerine sahip olduklarini yaptiklari arastirmalarla
buldular. Bu bulgulara gore Usttin zekal ¢ocuklarin Gstin kisilik 6zelliklerini asa-
gidaki hususlarda gérmek mamkindar.

Ustiin Zekah Cocuklar:

1. Kendilerinden emin, satilacak bircok becerilere sahip, bagimsizdirlar.? 12

2. Amaclarina ulasmaktan ve basaridan zevk duyarlar. Tesvik ve takdir gérme-
seler de amaclarina ulasmaktan hoslanirlar.

3. Cok caliskandirlar. Kisisel hatalarini gérir ve duzeltebilirler.

4. Populer ve sosyaldirler. Kolayca dost edinirler. Sadakat ve glivenden hoslanir-

10. Walter B. Barbe. “Study of Family Background of the Gifted”. Journal of Educational Psychology.
47.5. 382-389 May, 1956.

11, 12. L. M. Terman and Melita H. Oden. “Mid-Life Thirty Five Years Follow-Up of the Stperior Child.
Vol. V. Genetic Studies of Genius. Stanford: Stanford University Press. 1959.

13. Roy K. Jarecky. “Identification of Socially Gifted” Exceptional Children. may: 1959.

13. Marcella R. Bonsall. “Introspection of Gifted Children.” California Journal of Educational Rese-
arch. Vol. XI. 4. September. 1960.
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lar. Dostluklar uzun strelidir, gtivenilir.’3 Baskalarina giivenirler ve baskala-
rindan gaven beklerler.'

5. Sorumluluk almaktan ve aldiklari sorumluluklari mikemmel sekilde sonuc-
landirmaktan hoslanirlar. Bunun icin battin gayretlerini ortaya koyarlar.'e

Baskalari ile kolaylikla isbirligi yaparlar.'®7
Azimleri kuvvetli ve streklidir.

iliskilerinde naziktirler.

© o N o

Alcak gondlladurler. Gururdan hoslanmazlar. Baskalarina mutevazi yardimlar
yapmaktan hoslanirlar.

10. Baskalari Gzerinde kuvvetli bir hakimiyet ve nifuz sahibi olmayi, etkili iliski-
ler kurmayi arzu ederler. Lider olmak isterler ve olurlar."

11. Sabirli ve kararhdirlar.

12. Baskalarinin fikirlerine ve hislerine saygilidirlar.

13. lliskilerinde hakemlik yapici ve politiktirler.

14. Kararli bir hayatlari vardir. Sakindirler.20

15. Yeni, farkl seyler yapmaktan ve 6grenmekten hoslanirlar.

16. Orijinal ve tenkidi dustnce sahibidirler.

17. Akranlari ile iliskilerinde daha etkili ve olgundurlar.

18. Cok sempatiktirler. Baskalari tarafindan kolayca kabul edilirler.2!
19. Baskalarinin proplemlerine karsi icten duyarlik gosterirler.

20. Gorundste yakisikli, cazibeli, temiz, tertipli ve duizenlidirler.22
21. Baskalarini olumlu ve verimli davranislar goéstermeye tesvik ederler.?3

22. Duygusal ifadelerde kararli ve uygun davranislar gosterirler.

13. Walter B. Barbe, ayni arastirma.

14. L. M. Terman and Melita H. Oden. ayni arastirma.

15. Marcella R. Bonsall, ayni arastirma.

16. Jonathan R. Warren and Paul A. Heist, ayni arastirma.

17 18. Marcella R. Bonsall, ayni arastirma.

17. Kurt Haas. Personality Needs of Academically Stperior Students and their Parents. Journal of
Educational Research Volume 56 N. 7. May: 1963.

19. Marcella R. Bonsall, ayni arastirma.

20. Leta Hollingworth. Children Above IQ Yonkers-on Hudson. Newyork World Book Company,
1942.

21,22,23. Boy K. Jarecky. Identification of Socially Gifted. Exceptional Children. May, 1959.
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Yukarda sayilan kisilik &zellikleri ile sosyal ve zihni ¢zellikler arasinda bazi
tekrar ve Ustlste gelmeler olmaktadir. Ancak kisiligin bir anlamda bedensel, zi-
hinsel, sosyal ve duygusal 6zelliklerin birlesmesinden meydana gelmis bir batin-
|0k oldugunu kabul edersek bu onun tabii bir sonucu olacaktir.

Ustlin zekal cocuklarin biittn kisilik bozukluklarindan uzak ve arinmis ol-
duklarini ve butln Usttn zekalilarin bu 6zelliklere sahip oldugunu disinmek
hatali olur. Ustiin zekal cocuklar arasinda da duygusal bozukluklar, davranis
bozukluklari ve belirli kisilik kusurlari olanlara rastlanmaktadir. Ancak Ustin ze-
kali cocuklar arasinda bu kusurlara sahip olanlarin sayisi normallere kiyasla da-
ha azdir.

Burada bilhassa sunuda belirtmek isterim. Ustiin zekalilik saglikli kisilik 6zel-
likleri gelistirmek icin tek faktor degildir. Saglikl kisilik 6zelliklerinin gelismesi igin
daha cok saglikli kisilik 6zelliklerine sahip yetiskin ve cocuklarin yasadigi ve etki-
lesim halinde bulunan saglikli bir ortamin saglanmasi gerekir. Buna ek olarak Us-
tdn zekall gocuga zamaninda ve gereginde yapilacak uygun rehberlik hizmetle-
rinin saglanmasi gizli gticlerin uygun yénde gelismesine yardimci olmasi bakimin-
dan bayuk bir 6nem tasir.

V. USTUN ZEKALI COCUKLARIN MESLEKi OZELLIKLERI

Ustiin zekal cocuklarin ileri yaslarda yapacaklari meslek tercihleri ve icra
ettikleri meslekler ile bu mesleklerdeki -basarilarini takip ederek bir arastirma ya-
pan Terman bu konuda ¢ok glvenilir bazi sonuclar almistir. Bu arastirma, bu ko-
nuda yapilan arastirmalarin en mikemmelidir. Terman bu arastirmasi sonunda
asagida sunacagimiz belirgin 6zellikleri saptamistir.24

Ustiin Zekah Cocuklar:

1. Okuldaki ders konularin 6grenmede bazilari 2, bazilari 3, bazilar 4 sinif Ust
seviyeye vardilar.
Yizde doksaninin zeka seviyeleri orta yaslarda da ytkselmeye devam etti.
Yizde 90’1 Universiteye girdi ve yizde 70'i mezun oldu.

4. Universiteden mezun olanlardan ylzde otuzu seref mukafatlar aldilar. Yiiz-
de 66'sI mezuniyet seviyesinde islerde kaldilar.

24. Lewis M. Terman “The Discovery and Encouragement of Exceptional Banbe. A. C. C. New York
1965.
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5. Orta yaslarda 800 Ustun zekal erkekten 67 si kitaplar nesretti. Bunlardan
46's fen, sanat, edebiyat ve beseri ilimler alaninda idi. 1400 den fazla fen,
teknik ve profesyonel makaleler, 200 den fazla kisa hikayeler, temsiller. 236
kisi oldukca genis ve cesitli konularda makaleler nesrettiler. 150 den fazlasi
6zel imtiyaza sahip ihtira berati aldilar.

6. Doktorluk, mihendislik, doktora seviyesinde bilimsel calisma, fen alanlarin-
daki meslekler, hukuk, kimyagerlik, eczacilik v.b. profesyonel meslekleri sec-
tiler ve basardilar. Az bir kisimda yari profesyonel mesleklere girdiler.

7. Girdikleri profesyonel ve yan profesyonel mesleklerde az sayida bir istisna ile
basarili oldular.

Kisaca 6zetlemek gerekirse Ustlin zekal cocuklar daha ziyade toplumda en
makbul sayllan profesyonel meslekleri tercin etmekte ve bu mesleklere girmek
icin gereken Ustln 6n hazirliklar yapmakta mesleklerinde basarili olmak igin Gs-
tdn gayret gostermektedirler.

Yazimizda arastirma bulgularina gére sundugumuz bilgilerin bir 6zetini ya-
pacak olursak, Usttin zekal cocuklarin gelisime olanak saglayan uygun ortamda
normallere kiyasla farkli Gstin bedeni, zihni, sosyal ve kisilik 6zelliklerine sahip
olduklarini cok gayret isteyen profesyonel mesleklerle ilgilendiklerini ve yoneldik-
lerini, bu mesleklerde biylk cogunlukla basarili olduklarini ve seref mukafati ka-
zandiklarini séyleyebiliriz. Bu Ustiin &zellikleri 6zet olarak sunmak gerekirse bun-
lar asagidaki sekilde gérmek mumkdin olacaktir.

Ustiin Zekal Cocuklar:

Kolay, cabuk ve saglam ogrenirler.
2. Akl selimlerini ve pratik bilgileri beceriyle kullanirlar.

Acik dusunur, iliskileri kolaylikla bulur, bilgilerini transfer eder ve yeni durum-
larda en uygun sekilde kullanabilirler.

4. Fazla alistirmaya lizum kalmadan duydugunu, goérdigund, okudugunu
uzun zaman muhafaza ederler.

Bircok alanlarda derin, genis ilgi ve bilgilere sahiptirler.

Kelime hazineleri genistir. Konusmalari agik ve akicidr.

Zihnen gi¢ proplemleri kolaylikla ¢ozerler.

Sinif seviyesinden Ustin cesitli kitap ve ansiklopedileri okurlar.

© 0 N o !

Akademik konularda akranlarindan 2, 3, 4 yil ilerdedirler. Cok erken okuma
dgrenirler.
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10. Fikirleri ve ¢calisma metotlari, buluslari genellikle orijinaldir.

11. Uyanik, keskin gézlemci ve hazir cevaptirlar.

12. Baskalari ile icten devamli dostluk kurarlar. Sadiktirlar, kendilerinden emin-
dirler. Bagkalarina gvenirler ve glven beklerler.

13. Baskalarinin fikirlerine, haklarina saygilidirlar, problemlerine duyarli ve ¢6-
ziimde yardimcidirlar.

14. Azimli, sabirli, kararli, alcak gdnulli ve naziktirler.

15. Ylzylze geldigi proplemlere gdgus gerer, uygun ¢6zim yollar bulurlar.

16. Genellikle bitdn iliskilerinde yapici, olumlu, verimli ve basarili olmayr amag
edinir, digerlerini de bu yola tesvik ederler.

17. Sorumluluk almaktan ve onu yerine getirmekten hoslanirlar.

18. Toplumsal degerleri kolayca kavrar, saygilidirlar.

19. Toplumun profesyonel mesleklerine yonelir, erismek ve mikemmellik igin Us-
tln gayret sarf eder ve genellikle cok basarili olurlar.

20. Ustunliklerini orta ve ileri yaslarda “émir boyu stren bir sarki” gibi devam

ettirirler.
Toplumun zihin guct itibarile elit tabakasini teskil ederler. Mit, bilim, fen,

teknik ve meslek sahibi insan olurlar.
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Ustiin Yetenekliler

Fusun AKARSU*

USTUN YETENEK KAVRAMI

Bilimin tim alanlarinda oldugu gibi Ustin yetenegin taniminda ve buna
bagli olarak Ustln yetenek konusunun incelenmesinde zamanla birlikte bir
rafinelige ve farklilastirmaya gidildigi géralmekte. Baslangicta en kolay gdzlene-
bilir sinirli sayida 6zelligin basit siniflamasi olarak tanimlanan Ustln yetenek gi-
derek daha ¢ok sayida boyutu iceren, daha genis bir kapsama yayilan ve zamani
da bir degisken olarak iceren esnek ve dinamik bir tanima dénlismustar. Beyinle
ilgili yeni bulgularla ve uygulamadan elde edilen gozlemlerle iyilesmeye, daha
az hata ile gercegi daha ¢ok yakalayan tanimlamalara dogru gelisecegi kolayca
tahmin edilebilir. Asagida sunulan tanimlarin evriminden de anlasilacagi gibi, Us-
tln yetenek kendi basina bir 6zellik, yalnizca bazi kisilerde gbzlenen bir &zellik
degil, yetenek dlzeyi ne olursa olsun tim insanlarda gozlenen dzelliklerin varo-
lus derecesindeki, goralme sikligindaki, ortaya cikis zamanindaki ve biraraya ge-
lislerindeki 6zglnlikten kaynaklanmaktadir. Bir baska deyisle, Gstin yetenekliler
farkli tirden insanlar degil, bazi 6zelliklerinin dagilimi, sikligi, zamanlamasi ve
kompozisyonu acisindan farklilik gésteren insanlardir.

Yazili tarih, bir 6lcide Usttn yeteneklilerin 6ykuleriyle doludur. Hemen he-
men her donemde toplulugun éncllugini Ustlenmis, yaraticihigi, kahramanlig,
problem ¢cézmedeki Ustiin giicl, etrafindakileri ikna ve etkileme giica, kurnazli-
g1, sezqileri, icatlari ve buluslari ile tarihi yonlendirmiis kisiler olmustur. Bunlarin
Ustin yetenekli olduklari apaciktir. Platon, Sokrat ve Aristo’nun bilim, felsefe ve
politikada hala etkisi hissedilen katkilari; ginimuzde pek cok kisinin ginlik ya-

* Doc. Dr., Bogazici Universitesi.
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sam bicimlerini blyUk 6lctde belirleyen semavi din peygamberlerinin ve Buda,
Konfigyls, Tao gibi ulu kisilerin yaptiklari Gstin eserlerdir. Bilim, icatlar, kesifler ve
teknoloji diinyasinin devlerinin timU pek cok boyutta Ustnltklerini ortaya koy-
duklari basarilarla kanitlamis kisilerdir. Bize en yakin 6rnek Mustafa Kemal Ata-
tark, eserini diinyanin gdzu éndnde ve dinya ile basederek ve dinya 6lceginde
yaratmis bir Usttn yeteneklidir. TUmU su ya da bu konuada Usttn niteliklere sa-
hip bu kisileri tarih, kahraman, lider, Usttin devlet adami ,mucit, dahi sanatc, ba-
yik bilim adami, ulu insan gibi sifatlarla anar.

Potansiyel istun yetenek

Olaylar yasandiktan ve Uzerinden belli bir zaman gectikten sonra bu tanila-
may! yapmak ne ¢ok zordur ne de tarihi kaydedenler acisindan bir sorun olustu-
rur. Oysa, Ustlin yetenekliler ve egitimleri gibi bir alaninin dogmasina yol acan so-
run, Ustln yeteneg@in cok kiclk yaslardan itibaren belirtileri gézlenebilen ve uy-
gun cevre kosullari ile gelisimi yonlendirilebilen bir 6zellik oldugunun farkedilme-
sidir. Bir baska deyisle cogu durumda Ustln yetenekliler erken yaslarda belirlene-
bilir ve kosullara, tesadiiflere ve sansa birakilmaksizin bunlarin kendilerine ve cev-
relerine katkilari olan kisiler olarak yetistirilmeleri mimkdn olabilir. Her ne kadar
Ustln performans gosteren yetiskinlerin GstanlUkleri cocuklukta sinyaller veriyor-
sa da cogu durumda Ustln 6zellikler gésteren cocuklarin, hatta olagandstd co-
cuk olarak nitelenenlerin bazilarinin yasamlarinda Ustin basari sergilemedikleri
de bilinmektedir. GUnidmuzde potansiyel Ustlin yetenegin tanilanmasi ve bu ki-
silerin egitimi su dort nedenle 6Gnem kazanmistir :

1. Ustln yetenekliler erken yasta yonlendirildiklerinde gelisimleri hizlandirlabi-
lir ve dUzenlenebilir; dolayisiyla katkilari arttirilabilir.

2. 21ylzyllin bilgi ve yaraticiliga dayali rekabet dinyasinda Usytin yetenekliler
kendi alanlarinda is, bilim, teknoloji, sanat ve hizmet sektérlerine, dogduk-
lari ya da goc¢ ettikleri Ulkelere ve genel anlamda uygarliga katkida buluna-
bilecek degerli bir ekonomik kaynaktir.

3. Kendi haline birakilip yonlendiriimedigi, kendini gerceklestirme ve yaratma
firsatini bulamadigi zaman Ustiin yetenekler yikici, kendisine ve cevresine za-
rar verici hale gelebilir.

4. Cagdas egitim felsefesi egitimde firsat esitligi kavramini her bireyin gelisim ve
o6grenme oOzelliklerine uygun, cesitlendirilmis, zenginlestirilmis ve farkhlastiril-
mig egitim ortamlarini sunmak olarak tanimlamakta; yetenekleri gézénine
almayan uygulamalarin getirdigi haksizliklardan uzaklasmaya yonelmektedir.
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Bu calismada s6zU edilen Gstln yetenek terimi tamamen potansiyel Gstin
yetenek anlaminda kullaniimaktadir. Béylece, eldeki kitabin baglami potansiyel
Ustln yetenegi inceleyen kuram ve incelemeler, Ustiin yeteneg@in tanilanmasi,
egitim modelleri, uygulamalar, yénlendirme, ailelerin sorunlari gibi konulari icer-
mektedir.

Ustiin yetenekten ne anlasildigi farkli yer ve zamanlarda kullanilan yetenek
tanimina, 6lcllerine, bilimin ve toplumsal gelismelerin getirdigi katkilara, gerek-
liliklere ve dnceliklere gore degisiklikler gdstermektedir. Yetenekten bagimsiz bir
Ustlin yetenek olmadigi icin bu alanda kullanilan bilimsel kuramlar modeller ve
bunlara dayali olarak gelistirilen 6lgme araclarn yetenegi aciklamaya yoneliktir.

Tirkcedeki “yetenek” sdzctigl belli bir alani ima etmeyen genis ve kucakla-
yicl bir sézclktr. Tipki kisilerin bir ya da bir cok konuda yenekli olabilecekleri gi-
bi yine bir ya da bir cok konuda Ustln yetenekli olmalari da mumkdnduar. Dilimiz
bize cagdas ve gittikce yayginlasan bu anlayisi kolayca kavramamiza izin veriyor.
Oysa bazi dillerde durum farkli. Ornegin ingilizce'de yetenegin alanina bagli ola-
rak kullanilan iki ayr terim var: “Gifted” ve “talented”. ilki tanrinin bir armagan
bahsettigi kisi anlamini tasiyor. ikincisi ise bir marifeti, hiineri bulunan kisi de-
mek. Ozellikle ingiltere’de bunlarin ikisini de iceren “ability” sézctgu bilim ve egi-
tim cevrelerinde daha ¢ok ragbet goriyor.

Boylece yetenekleri zihinsel ve zihinsel olmayan gibi ikili bir siniflamaya sok-
mak yerine yetenek sdézcliglnin basina getirilen isme bagli olarak bir cok yete-
nek ifade edilebiliyor.

Potansiyel Ustlin yetenek baglaminda egitimin kitlesellesmeye basladig
19yUzyildan bu yana Ustln yetenedi inceleyen calismalar ve Ustin yeteneklilerin
egitimi ile ilgili uygulamalar genel iki baslk altinda incelenebilir:

Uzerinde kolayca anlasilan miizik, resim, dans ve spor dallarindaki
uvygulamalar

Yizyillar boyunca her toplum bu ilk gruba giren cocuklari olabildigince er-
ken yasta kesfedip ailenin kosullari ve o dénemin sunabildigi olanaklar icerisinde
onlarr GstUnlUkleri yénunde yetistirmeye calismistir. Bu alanlar nisbeten sinirlari
belirgin dolayisiyla da Gzerinde uzmanlarin uzlastigi bir bicimde tanimlanabilir
alanlardir. Ve gene bu yiizden élciilmeleri kolaydir. Oregin, kiiciik yasta mikem-
mel bir kulaga yani oktavin tiim seslerini ayirtetme yetenegine sahip, ritim duy-
gusu kusursuz, duydugu melodileri hemen tekrarlayabilen, cok sayida notay bel-
leginde tutabilen, sesini ya da bir mizik aletini belli bir ustalikla calabilen cocu-
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gun muzik yeteneginin Usttn olup olmadigini belirlemek uzman-usta muzisyen-
ler icin zor bir is degildir. Bu tanilamanin aile, okul ve cevre tarafindan kabult de
zor degildir.

Bu tur yeteneklerin gelistirilmesinde kosullara gore cesitli yontemler kullani-
labilir. Cocuk okul yerine bu yetenegin 6gretildigi bir okula ya da kuruma gider.
Genel egitiminin yani sira 6zel bir 6gretim alir ya da en etkili ve en yaygin uygu-
lamayla yani isin ustasindan ders alir. Ustiin yetenegini Ustiin performansa do-
nustdrmeyi basarmis sanatcl ya da sporcular bu onuru 6gretmenleri-ustalar ile
paylasir.

Yazyillardir stiregelmekte olan olimpiyat oyunlari bir bakima sporun cesitli
dallarinda Ustln yetenekli kisilerin yalnizca icinde bulunduklari toplumla sinirli
kalmaksizin toplumlararasi 6lgekte yaristiklar bir arenadir. Bu diizeye ulasabilme-
nin yolu erken yasta tanilama, alanin gerektirdigi bicim ve hizda, uygun usta 6g-
retici ve uygun gruplarla disiplinli ve uzun bir ugras gerektirir. Alanla ilgili yetene-
gin tanimlanmasinda, yetenegdin performans gostergelerine bakilarak olctime-
sinde ve bireysellestirilmis bir dgretimin uygulanmasinda fikir birligine varmak
zor degildir.

Genel kitle egitimi icinde farkhilsma gerektiren zihinsel, duyussal,
sosyal yetenek ve yaraticihga yénelik uygulamalar

Ailenin, ¢evrenin, uzmanlarin, egitimcilerin ve politikacilarin uzlasmaya var-
makta ve dolayisiyla uygun uygulamalari yapmakta zorlandiklari alan budur.
CUnkU dogasi geregi bu gruba giren yetenekleri tanimlamak, ol¢itler ve dlgme
araclari gelistirmek ve 6lcim sonuclarini ve bunlari izleyen ydénlendirmeleri, cagi-
mizda gecerli “egitimde firsat esitligi” anlayisi ile yapmak kolay degildir. Ulkemi-
zin de icinde bulundugu bazi Glkelerde demokrasinin kitle egitimini, bunun da
ayni yastaki tim cocuklara ayni egitimi vermeyi gerektirdigi gibi bir yanlis anlayis
egemenligini strdirmektedir. Yas grubunun tipik ve normal 6zelliklerinin disinda
kalan ve "6zel egitime muhtac” cocuklar bu tdr kati ve tekdlze, standart egiti-
me uyum saglayamadiklari icin, Gstin yetenekli ya da gelisim 6z0rlG olsunlar su-
nulan egitimden yararlanamamakta ve dezavantajli duruma dusmektedir.

Ailenin ve cevrenin yukarida tanimlanmaya calisilan gruplara giren cocukla-
ra bu 6zelliklerine hosg6ri ve destek sunmada ortaya koydugu cifte standart Ul-
kemizdeki uygulamalarda gayet acikca gorilmektedir. Ozel yetege yonelik kon-
servatuarlar Cumhuriyetin ilk yillarindan beri muzikte Gstin yeteneklileri egit-
mektedir. Lise dlzeyinde gorsel sanatlarda yetenekliler icin agilan guizel sanatlar
liseleri 1990'lardan bu yana égrenci almaktadir. ilki 1964 te acilan fen liseleri hiz-
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la yayginlasmistir. Ancak, okul éncesi egitim dahil olmak Gzere genel egitimin bi-
rinci ve ikinci asamasinda zeka ya da baska yetenekleri acisindan tstiin ézellikler
sergileyen cocuklara farkli firsatlar sunmaktan israrla kacinilmistir. Bu konu Gstin
yeteneklilerin sorunlari bélimdnde daha ayrintili bir bicimde incelenmektedir.

ZEKANIN OLCULMESI

Genel Zeka

Bilimsel bir alan olarak Ustln yetenegin blyutec altina yatirildigi 19. yuzyl-
dan bu yana Ustin yetenegin en gicll gdstergesi zeka kavrami ve dolayisiyla ze-
kayr 6lctugl kabul edilen zeka testleri olmustur. ilk zeka testi 1890’larda Paris'te
yasayan sokak cocuklari arasindaki zihinsel 6zirlG olanlar tanilamak amaciyla Alf-
red Binet ve T Simon tarafindan hazirlandi. Stanford Universitesi'nden Amerikali
Lewis Terman bu testi normal ve Ustln zekalilarl da ayirtedebilecek bicimde gelis-
tirdi ve 1916'da ilk standart zeka testini Stanford-Binet Intelligence Scale adi ile
kullanima sundu. Boylece ilk 1Q 6lctimi yani zeka yasi ile kronolojik yas arasinda-
ki farkin standart bir bicimde 6lctlmesi isi baslatildi. Bu test ginimUzde de sik-
likla kullanilan testlerden birisidir. Bunun yanisira 6zellikle Ustlin yetenegin tani-
lanmasinda Wechsler Intelligence Scale for Children WISC-R ve WISC-111 (Cocuk-
lar Icin Zeka Olgedi) yayginlik gostermektedir. Bu 6lcekler sézel ve performansa
dayall yetenegi dlcmekte ve ortalamasi 100, standart sapmasi 15 olan standart-
lastiriimis bir toplam 1Q puani hesaplamaktadir (Wechsler, 1991). Geleneksel zeka
testlerinin 6l¢tigl Ug temel yetenek alani vardir: Sézel, sayisal ve mekan iliskileri.
Bazi testler genellikle objektif tipte, yani coktan se¢meli cevap gerektiren tirden-
dir. Ayni zamani ve ayni mekani kullanarak cok sayidan kisiye yani gruba uygula-
nabilen bu testlere grup testleri de denir. Bazi testler ise uzman bir uygulamaci ile
cucugun yUz yize geldigi ve denegin test malzemesini kullanarak cevap verdigi
performans boyutu da olan testlerdir. Bunlara da bireysel testler denir.

Zeka o6lcisu birimi olarak kullanilan 1Q ingilizce Intelligence Quotient s6z-
ctklerinin bas harflerinden olusur. Yukarida s6zU edilen Binet ya da Wechsler 6l-
cekleri gibi standartlastiriimis testlerde ortalama puana 100 verilir. Cocugun al-
digr puan, ortalamanin neresinde bulunduguna bakilarak degerlendirilir. Bunu
yapabilmek icin de puanin hangi yizdelik dilime dusttigini bilmek gerekir. Or-
negin bir cocugun puani 100 ise, yUzdelik siralamasinda tam ortada, yani 50. sI-
radadir. Bir baska deyisle sinavi alanlarin yarisi onun Usttindedir. Cocugun puani
arttikca daha cok sayida cocugu geride birakir. Bu tUr bir IQ standart puani ile
calismanin avantaji sinava giren tum Kkisileri ayni 6lcege vurarak karsilastirabil-
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mektir. Ancak, kalttrel farklarin zeka testlerindeki etkileri belirgin oldugu igin
farkl Ulkelerde ve kultlrlerde uygulanmadan 6nce puan ve yizdelik degerlerin o
ortama uygun normlarinin ¢ikarilmasi gerekir. Bu tur testlerin Usttn yetenekliler
icin uygun olmayan yani zaten en (st ytzdelik dilimlerde yer alan bu tir ¢cocuk-
lar icin ince ayar 6lcme yapmaya izin vermemesidir.

Coklu Zeka

Daha &nce de soz edildigi gibi geleneksel yaklasim, zekayi sézel, sayisal ve
uzay iliskileri olarak U¢ boyutta ele alir. Oysa, 20. ylzyilin ortasindan itibaren Av-
rupa‘da Piaget, Vigotsky, Dabrowski gibi bilim adamlarinin zekaya ve daha denel
bir ifadeyle zihinsel, duyussal, devinimsel (psiko-motor) dille ilgili, sosyal, sanat-
sal ve ahlaki gelisime bakislari bitlinctl ve gelisimseldir. 1970’lerde sonra gelisi-
mi yeteneklerin incelenmesinde temel ¢izgi olarak benimseyen Amerikali bilim
adamlari da genel bir zeka tanimi yerine coklu zeka kavraminda bulusmus goru-
nUyor. Asagida bunlardan Gcu ile zekayi daha genis bir kisilik gelisimi kurami icin-
de yorumlayan bir model kisaca 6zetlenmektedir.

Renzulli‘nin U¢cli Cember Modeli

Yasamlari boyunca Ustlin basari gostermis yetiskinleri inceleyen Renzulli
(Renzulli, 1986) bu Ustln performansin altinda icice gecmis ¢ belirgin unsurdan
s6z etmektedir: Normalin Uzerinde yetenek (Bu bir genel yetenek oldugu gibi
belli bir alana 6zgu yetenek de olabilir), yaraticilik ve ise sariima. Yetiskin davra-
nisinin bir dncdli olarak bu boyutlardan birisine sahip oldugunu géstermesi 6g-
rencinin Ustln yeteneklilere sunulan firsatlardan yararlanmasi icin yeterlidir. Co-
cuk bu olanaklardan hazir bulundugu 6lclide ve sirece yararlanabilir. Boylece
hem 6grenciler Usttin yetenekli olarak “damgalanmadan” firsat cesitliliginden ya-
rarlanabilir hem de tanim daha genis bir alani kapsadigi icin daha ¢ok sayida 6g-
renciye ulasmak mUmkdn olur.

Stenberg’in Uglii Sacayadi Kurami

Geleneksel IQ puaninin Ustdn yetenedi tanimlamakta yetersiz kaldigini sa-
vunan Stenberg (Sternberg, 1997) (¢ tlr zekadan s6z etmektedir: Analitik, sen-
tezci ve pratik. Analitik zeka ¢6zimleme becerilerini, mantiksal disinmeyi, akil
yUrGtmeyi ve okudugunu anlamayi iceren ve geleneksel zeka testlerinin élctiga
becerileri icerir. Sentezci zeka yaraticlligi, yeni durumlarla basetmeyi, icgoriyd ve
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sezgileri icerir. Pratik zekada ise analitik ve sentezci becerilerin ginlik yasamin
sorunlarini cézmede ise kosulmasi s6z konusudur. Cogu kisi bu Uc¢ tur zekaya
belli bir lctide sahiptir Onemli olan kisinin bu yanlarinin ne derecede giicli ol-
dugunu bilmesi ve bunu glcstz yanlarini telafi etmek icin kullanabilmesidir.
Stenberg’i’ modeli de Renzulli'ninki gibi dinamiktir. Zamana ve gevre ile etkilesi-
me bagli olarak degisebilir.

Gardner’in Coklu Zeka Modeli

Gozlemlerinden ve bazi beyin arastirmalarinin bulgularindan yararlanan Gar-
ner baslangicta yedi tane diye tanimladigi zeka tarlerine ( Gardner, 1993 ve
1999) daha sonra bir tane daha ekleyerek sekiz tir zeka siralamaktadir.

1. Dille ilgilils6zel zeka, okudugunu ve dinledigini anlama, anlamlari ve dilbil-
gisi kurallarini kavrama, yazili ve sdzli ifade becerilerini icerir. lyi bir yazar,
hatip ya da avukat olmak bu tdr bir beceriyi gerektirir.

2.  Mantiksal-matematiksel zeka timevarim, timdengelim tdrG akil ylritmele-
re ve sayisal hesaplamaya dayali zekadir. Bir matematikgi ya da fizikci bu tar
zekayi kullanir.

3. Uzay iliskilerine iliskin (spatial) zekd U¢ boyutlu durumlarin temsili, yeniden
yaratiimasi, degistirilip dondstirtlmesi gibi beceriler bu gruba girer. Bir mi-
marin, heykeltrasin ya da satranc oyuncusunun kullandigi zeka bu tirdendir.

4. Mulzik zekasi, sesleri ayirtedbilme, ritim, doku tinlama duyarliligi, muzik te-
malarini yani melodiyi dogru bicimde duyabilme ve icra edebilme ile en st
dizey olan beste yapabilme becerilerine denk gelmektedir.

5. Bedensel-kinestetik zeka, bedeninin bir bélimund ya da timunu bir goste-
ri ya da ortaya bir Griin ¢ikarabilmek amaciyla kullanilan becerileri ifade eder.
Bir sporcunun ya da dans sanatcisinin ihtiyac duydugu tirden zekadir.

6. Kisilerarasi lliskilerle ilgili zeka, baskalarinin davranislarini ve motivasyonlari-
ni anlayabilme, bu bilgiyi kullanarak akillica ve Gretime-¢6zime ydnelik dav-
ranislar sergileyebilme. Ogretmenler, rehberler ve politikacilar basarili olabil-
mek igin bu tur zekalarini gelistirmek zorundadir.

7. Kisinin Kendisi ile iliskisine Yénelik zekd, kisinin kendisini tanimasi, bilissel
acgidan guclt ve zayif yanlarinin farkinda olmasi, disinme bicimlerini, duy-
gularini ve zekalarini tanimlayabilmesi becerisidir. Bu tUr zeka kisinin yasa-
mina ait planlar yapabilmesini ve bunlari uygulamaya gecirebilmesini de
kapsar.
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8. Dodal zeka ise, bireyin dogayi gdzlemleyebilme, doga ile uyum icinde yasa-
yabilme, doga duyarlihgi gelistirme, dogay! takdir edebilme ve dogaya kat-
kida bulunabilme yetenegini gostermektedir.

Dabrowski’nin Asiri Duyarhlik Alanlari

Polonya’ll bilim adami Dabrowski bireylerin gelisim potansiyellerine bagli
olarak bazi alanlarde icerden ya da disaridan gelebilecek uyaricilara verdikleri tep-
kilerin yogunlugunda farkliliklar oldugunu soylemektedir. Bes tur asiri duyarlilik
(overexcitability) alani sdyle 6zetlenebilir:

e Psikomotor asiri duyarlilik yogun ve hizli hareket ihtiyaci, uzun sire aktif ka-
labilme, ani tepki verme, eylemde bulunmak icin zorlama ve yerinde dura-
mama gibi 6zelliklerde ifadesini bulur.

e Duyularla ilgili asirr duyarlilik duyulardan haz alma, konfora ve likse egilim;
dikkat cekme, guzel nesnelere karsi ilgi, glzel yazi yazma gibi ¢zellikleri ve
dokunma, tatma, koklama ve koklama duyularindan hoslanmayi icerir.

e Iimgeleme (imaginational) giictine yénelik asiri duyarlilik zengin ve renkli bir
hayal glct, cagrisim ve baglanti kurmada cesitlilik, gtcld bir bicimde gorsel-
lestirme ve icat etme, yaratma becerisini beraberinde getirir. Canli ve ayrini-
i rGyalar ve bilinmeyene duyulan korku, siir yazma, éykdler uydurma, fanta-
ziler kurma da bu gruba girer.

e Zihinsel (intellectual) asiri duyarlilik soru sorma, bigiye aclik, kesfetme mera-
ki, kuramsal analiz ve sentez yapabilme, gucli gézlem, bagimsiz disinme,
sembolik dusinme ve bilginin ve gercegin pesinde kosma 6zelliklerini kapsar.

e Duyussal asirr duyarlilik iliskilerin yasanma bicimi, insanlara, nesnelere, yerle-
re baglanma; bireyin kendisi ile iliskisi; glcli duyussal bellek, 6lim kaygisi,
sefkat ve sorumluluk duygusunu éne gikarma; depresyon, glvenlik ihtiyaci,
Ozelestiri, utangaclik ve baskalarinin dertleri ile ilgilenme gibi 6zelliklerde ifa-
desini bulur.

ABD'de federal hiktimetin Ustlin yeteneklilerle ilgili politikasini belirlemek
amaciyla hazirlanan ve 1972'den bu yana pek ¢ok eyalette uygulamanin asgari
standartlar olarak kabul edilen bir rapor ( Marland, 1972) Ustln yeteneklileri
asagidaki alanlardan birinde ya da bir kacinda Ustiin performans gésteren cocuk-
lar olarak tanimlamaktadir. Bu cocuklar kendilerine ve cevrelerine katkida bulu-
nabilmek icin normal siniflarda uygulanan programlarin 6tesinde farklilastiriimis
6grenme yasantilar gerektiren cocuklardir:
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Genel zihinsel yetenek

Belli bir akademik alanda kaabiliyet
Yaraticl ya da Uretici dusiinme

Liderlik yetenegi

Gorsel ve performans sanatlarinda yetenek
Psikomotor yetenek

O vk W =

Gene ABD'de Federal Huklmet tarafindan hazirlatilarak 1993'de yayimlanan
National Excellence (Ulusal Miikemmellik) (Ross, 1993) raporunda Ulkenin Gstdn
yetenege verdigi oncelikli yer tartisiimaktadir. Okullarin cocuklarr farkli yetenek
alanlarina goére tanilamasi, okuldaki basari degerlendirilirken birden cok basar
Ol¢ttinin kullaniimasi, geldikleri ortam ne olursa olsun ¢ocuklara ényargisiz bir
tavirla yaklasilmasi, programin zaman ve uygulama boyutunda esneklik gosteril-
mesi, potansiyel yetenegdin de yakalanmasi ve motivasyonun surekli 6lcilmesi ve
gelistirilmesi gibi Oneriler raporda yer almaktadir.

Beyin Arastirmalan

Son vyillarda basta ABD olmak Uizere ingiltere ve Fransa gibi Batili Glkelerde
cok hizli bir gelisme kaydeden beynin yapisi, bdlgelerin islevleri, sag ve sol yarim
kdrelerin iliskisi ile beynin blylmesi ve gelismesine ydnelik calismalar yukaridan
Ozetlenen coklu zeka yaklagimini destekler niteliktedir. Tip teknolojisindeki yeni-
likler ve 6zellikle beyindeki tim etkinligin izlenmesine izin veren FMRI (functional
magnetic resonans imaging) ve pozitron emisyon tomografi gibi aletler ylzyillar
boyu “kara kutu” olarak gizemini koruyan beyinin tipki diger organlar gibi ince-
lenmesini olanakli kiliyor. Béylece bir néronun, yani bir beyin hicresinin capi,
gbévdenin uzunlugu, hicreyi besleyen kan damarindan gecen kan miktari, hic-
renini 6teki hlcrelerle iletisimini saglayan dandrid ve sinaps gibi uzantilarin sayi-
si OlcUlebiliyor. Daha da énemlisi, bu dlctimlerde zaman icinde ya da kasitli etki-
lesim ortamlari yani deneyler, yani yasantilar vasitasiyla ortaya ¢ikan degisiklikler
Olgultp godzlenebiliyor. Bu psikolog ve egitimciler icin yepyeni ve muazzam bir ¢a-
gin baslamakta oldugunun haberini veriyor.

Asagida, beynin, zekanin cok yonlu gelismesini 6rnekleyen bazi beyin aras-
tirmalari cok kisaca dzetlenmektedir. Bu bulgular yalnizca tip ve egitim gibi dog-
rudan insanla ¢alisan mesleklerdeki uzmanlar icin degil ayni zamanda kendi de-
lisiminden sorumlu bireyin kendisi ve daha da &ncelikle cocuklarinin gelisiminden
birinci derecede sorumlu anne babalar icin son derece dnemlidir.
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USTUN YETENEKLI COCUKLARIN OZELLIKLERI

Ustuin yetenekliler egitiminin genel egitim icinde farkli model ve yaklasimlar-
la uygulanmakta oldugu Bazi Batili Ulkelerde bu tlr ¢ocuklarin tanilanmasi, Gs-
tdn ya da 6zel yetenek alanlarinin belirlenmesi amaciyla bu tir cocuklarin sikca
gozlenen ozelliklerini iceren ¢ok sayida liste Uretilmistir. Yetenegin taniminin ve
ortaya cikis biciminin kdltarlere gére farklik gésterdigi de gézéniine alindiginda
degisik yas gruplari, cinsiyet, ailenin icinde bulundugu cografi ve sosyo-ekono-
mik kosullar gibi pek cok faktor listelerin neden bu kadar cok ve cesitli oldugu-
nu agiklayabilir. Bu calismada Turkiye'de en yaygin bicimde gdzlenen 6zellikler-
den olusan bir érnek liste sunulmaktadir. Bu listenin tanilama icin kullanilabile-
cek bir arac gibi gorilmemesi, ailelere potansiyel Gstiin yeteneklilerin muhtemel
ozelliklerine dair fikir veren bir liste olarak dustnulmesi gerekir . Tanilama icin bu
ozelliklerin bir kismi kullaniliyor olsa da tanilama aracinin gecerlik ve glvenirligi
saglanmis kiyaslama araclari haline getirilmis olmasi zorunlulugu unutulmamali-
dir. Ayrica bu 6zelliklerin bir kismi normal yetenekli cocuklarda da sikca gozlen-
mektedir. S6z konusu niteliklerin cocuklarda gdzlenebildigi farkli zaman dilimle-
ri de olabilir. Ustiin yetenekli cocuklar bu listedeki ézelliklerin yalnizca bir kismi-
na, blyUk bir kismina ya da timune sahip olabilir. Bu listenin amaci yalnizca ko-
nunun daha iyi anlasilmasini saglamaktir. Listenin hazirlanmasinda Tarkiye bag-
laminda yazarin gdézlemlerinin yanisira, ilgili calismalarin derlendigi kaynaklardan
da yararlanilmistir (Hany, 1995; Jackson &Klein, 1997 George, 1995; Davis &
Rimm, 1998).

Erken Gelisim Ozellikleri

erken ylrime

erken konusma gelismis dil
yUksek enerji ve hareket duzeyi
okuma ve bilgiye ilgi

gelismis bellek

ozerklik

duyarlihk

Genel Ozellikler

merak
soru sorma
genis ilgi alani
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yogunlasabilme

ylUksek enerji dizeyi

glclt bellek

hizli 6grenebilme

gelismis dil becerisi

genis bilgi tabani

gdzlem guci

analiz glicl

akil yurttebilme

problem c6zebilme

dustnme becerilerini kullanabilme
soyut dsinebilme

akademik basari

kitap okumaya duskunluk

yogun etkinlik

genis hayal ve imgelem guci
yaraticilik

bagimsiz calisabilme

gelismis mizah duygusu

bir yetenek alaninda Usttn performans
ilgisiz gibi gérinen seyler arasinda iliski kurabilme
kendini ifade edebilme

Duyussal Ozellikler

6grenmekten zevk alma
kendine glven

ylUksek motivasyon
yenilikten hoslanma
kendisiyle ilgili farkindalik
sebat

kendini kontrol edebilme
empati/ kendini baskasinin yerine koyabilme
risk alabilme

maceraya atilabilme
kesfetmekten hoslanma
yalniz kalmaktan hoslanma
estetik duyarlilk
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belirginsizlige agiklk
glclu sezgi
tekdUzelikten sikiima
6zglnluge yénelme
liderlik

dinya sorunlarina ilgi
duygusal tepkilerinde asiriya kagma
yogun iliskiler kurabilme
strekli gelisme arzusu
gelismis ahlaki degerler
haksizliga katlanamama
dogaya ilgi

Daha 6nce de belirtildigi gibi, bu 6zellikler tim cocuklarda belli bir dlgtide
gozlenebilen 6zelliklerdir. Ustiin yetenegin bir gdstergesi olabilmesi icin bu &zel-
liklerden bir cogunun cocukta ilgili yas grubunun dogal olarak gosterdigi 6lctle-
rin Ustinde olctlerde gdzleniyor olmasidir. Yillardir Gstiin yeteneklilerle calisma-
nin sonucu yazarin, en yalin tani 6lcutt olarak dikkate aldigi 6zellikler sunlardir:

e En az bir yetenek alaninda yasitlarinin Gstiinde performans
e Dile hakimiyet

e Merak ve bazi konulara yogun ilgi
e (Cabuk 6grenme

e Gulcll bellek

*  Yiksek dizeyde duyarlilik

e Ozgun ifade bicimleri

e Yeni ve zor deneyimleri tercih

e Kendisinden biyuklerle arkadaslk
e Yeni durumlara uyum saglama

e Okumaya duskinluk

Cocugun Ustln yetenekli olarak tanilanmasi, dolayisiyla bir Gstinluk sifati ile
“"damgalanmasi” hem cocuk hem de ailesi igin sorunlar yaratmaktadir. Bu kita-
bin basindan beri verilmeye calisilan mesaj, Gstlin yetenegin cesitli alanlarda,
farkl boyutlarda ve farkli derecelerde ortaya cikabilecedi ydonindedir. Dahi ya is-
tisnai dlizeyde Ustln yetenekli az sayida cocugun disindakilerin bu alanlardan bi-
rinde ya da bir kacinda Ustinlik géstermesi beklenir. Dolayisiyla bazi cocuklar Gs-
tdn yeteneklidir. Ancak, yeterli kosullar saglanmadan ve yeterli nitelikte cok yén-
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l0 6lcmeye dayandirilmadan cocuga “Ustln yetenekli” etiketini yapistirmak ek
sorunlar ¢ikartir. Cinkl bu etiket cocugun Gstin olmadigi alanlardaki perfor-
mansina iliskin yanls ve haksiz beklentilerin dogmasina yol acabilir. Bu da cocu-
gun kendine glvenini yitirmesine, kendini ortaya koymaktan kacinmasina, saldir-
gan ya da ice donuk tavirlar gelistirmesine neden olabilir.

Benzer bir bicimde ailedeki diger cocuklar, siniftaki “Gstin” olmayan 6gren-
ciler ve oyun arkadaslari icinde bu etiket tasinmasi glc beklenti carpikliklari ya-
ratir. Bu tUr cocuklarla nasil basa cikilacagini bilemeyen anne baba, 6gretmen ve
okul yéneticilerinin durumu da zordur. Ozellikle, anne ya da babanin cougun Us-
tdn 6zelligini kendi olagan disiliklarinin bir tezahdrd imis gibi algiladigr ya da bu
ozelligi bir cikara dénustlrme cabasina giristikleri durumlarda, Gstin yetenegin
varligi daha genis bir grubun tepkisi ile karsilanir. Ustelik, tilkemizde Gstin yete-
neklilere yonelik 6rglin ya da yaygin 6grenim kapsaminda hig bir uygulama bu-
lunmadigi icin bu Gstlnlik etiketinin alti doldurulamamakta; zaten farkl firsat-
lar yaratilamadigi icin kendini gergeklestirme olanagi bulamayan Ustln yetenek-
li cocuk, bu etiket ylztnden daha da bUytk bir varolma, “kendi olma”“ micade-
lesi vermek zorunda kalmaktadir.

Ustln yetenekliler konusunun tilkemizde bu denli g6z ardi edilmesinin arka-
sinda bu alandaki bilgisizligimizin ve sorunlarla yizlesme yerine onlari yok sayma
egilimimizin yattigi dustnulebilir. Oysa dogal ve kaginilmaz olarak bizim tlkemiz-
de de artik gérmezlikten gelinemeyecek kadar cok sayida Ustiin yeteneklerle do-
nanmis ¢ocugumuz var. Onlara yardim etmedigimiz, dektek saglayamadigimiz
zaman kacinilmaz olarak zarar veriyoruz demektir. Onlarla birlikte daha glzel ya-
samayl 6grenmek zorundayiz.

YABANCI ULKELERDE USTUN YETENEKLILERE
YONELIK EGITIM UYGULAMALARI

Giris béluminde de belirtildigi gibi 6zellikle ABD ve Kanada basta olmak
Uzere Avrupa Ulkelerinde, glineydogu Asya'da , glney Afrika'da ve Avustralya'da
Ustln yeteneklilerin egitimi 1960’lardan bu yana ivme kazanmistir. Gerek Glke-
lerin farkli yapidaki egitim sistemleri ve gerekse egitim ve Gstin yetenek konu-
sundaki felsefe ve yaklasimlari sebebiyle farkli ve son derece cesitli uygulama-
lar ortaya ¢ikmistir. Bu bdlimde okuyucuya bir fikir vermek Uzere secilmis bazi
Ulkelerden uygulama &rnekleri verilmektedir. Uygulamalar merkezi ya da yerel
egitim otoriteleri, bagimsiz okullar ya da merkezler, 6zel kuruluslar, vakiflar ya
da ana-babalarin ve egitimcilerin kurdugu dernekler tarafindan gerceklestirili-
yor. Tipki uygulamalardaki gibi bir cesitlilik de Ustlin yeneklilerin tanilanmasin-
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da, yasa ve Ustln yetenek alanindaki duruma gére 6grencilerin dagiliminda ve
programlarin sdresi ile verilis biciminde izlenmekte. Bazi Glkeler genel temel
egitim asamasinda 6rgin 6gretimin bir parcasi olarak Ustln yeteneklilere egi-
tim vermekte.

AMERIKA BIRLESIK DEVLETLERi VE KANADA

Ustiin yetenekliler egitiminin en cok tartisildigi, kuramlarin, modellerin ge-
listirildigi, yerel, eyalet ve federal diizeyde pek cok uygulamanin gerceklestirildi-
gi Ulkeler ABD ve Kanada'dir. Konunun giindemin &n siralarinda yer aldigi 1970°li
yillarda nispeten kolayca, yani mevcut uygulamalarda pek fazla degisiklik gerek-
tirmeden nistin yeteneklilerin sorunlarina getirilebilecek ilk ¢éziim olarak hiz-
landirma akla gelmistir. Hizlandirma ¢ocugun kronolojik yasini degil, akademik
hazir bulunusluk durumunu dikkate alan bir ¢6zimdar. Hizli gelisen, cok cabuk
ogrenen, yasitlarinin bir kag yas Usttinde performans gésteren cocuklarin normal
gelisim hizini izleyen akranlari ile aralarini bekleyerek gelisimlerinin 6nindn ka-
panmasi haksizlik olarak yorumlanmistir. Bu tir sinif atlama, ders atlama, kredi-
lendirme gibi uygulamalar, ¢ikan sorunlara ¢6zim aramak amaciyla degistirilip
donusturulerek farkli ¢cozimlere ulasiimistir.

Davis ve Rimm'in ( Davis & Rimm, 1998; pp103-145) hizlandirma ve zengin-
lestirme-yetenek gruplarini ayirma bashdr altinda siraladigi uygulamalar séyle
Ozetlenebilir: Anaokuluna ya da ilkokula erken baslama, sinif atlama, sinif atla-
mayip bazi dersleri (st siniflardan alma, ortaokul ya da liseye erken baslama, yal-
nizca sinavina girerek bir dersten kredi alma, lisede iken yiksekdgretim program-
larina katilma, ylksekédgretimde uzaktan &gretim programlarina katiima ve Gni-
versiteye erken baslama.

Hizlandirma programlari olumlu ve olumsuz yanlari ile Gzerinde cok tartisi-
lan konulardan birisi olmustur. Yapilan arastirmalardan ve okullarin deneyimlerin-
den ¢ikarilan sonug, uzman kisilerce ve dikkatli yapildigi, uygulamada deneme
devresi konularak arti ve eksilerin iyi izlendigi durumlarda hizlandirmanin Gstin
yetenekli cocugun lehine calistigi yoniindedir. VanTassel-Baska ( VanTassel-Bas-
ka, 1986), her duzeydeki akademik hizlandirmanin Gstlin yetenekli ¢cocuklarda
su ozellikleri gelistirdigini séylemektedir:

e Motivasyonun ve okul basarisinin ve kendine glvenin artmasi
e Zihinsel tembellikten uzaklasma

*  Mesleki egitimi daha erken yasta tamamlama

e Ylksekdgretim maliyetinin dismesi
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Ustiin yeteneklilere hizmet sunan bazi programlar arasinda yatili dstiin yete-
nekliler okullari, Internatioal Baccalaureate IB (Uluslararsi Bakalorya), Study of
Mathematically Precocious Youth and Talent Search SMPY ( Matematikte Ustiin
Yetenekli Geclerin incelenmesi ve Yetenek Havuzu Olusturma Projesi) gibi sece-
nekler de yer almaktadir. Ustlin yetenekliler icin Lousiana, Indiana, llinois, Texas ve
GUney ve Kuzey Carolina'da acilan okullar, matematik ve fen agirliklidir. Bu okullar
Universite kampdslerinde yer almakta ve secilerek kabul edilen 6grencilerine zen-
gin bilim ve sanat olanaklarinin yanisira cesitli sosyal, kdlturel ve sportif etkinlikler
sunmaktadir. Uluslararsi Bakalorya Programi da icinde Ulkemizin de bulundugu
pek cok Ulkede Ustln akademik performans gdsteren dgrencilere iki yillik iddiali
bir program sunmaktadir. Uluslararasi sayginligi ve kabul gérmusltgd olan IB dip-
lomasini alabilmek icin, 6grenciler merkezi yazili sinavlardan gecmek ve bagimsiz
bir dzguin arastirma raporu sunmak zorundadir. John Hopkins Universitesinde ku-
rulmus olan Center for Talented Youth CTY , dncelikle yedinci siniftaki cocuklar ar-
sindan matematikte cok Ustln basari gosterenleri yakalamak amaciyla yola ¢ikmis-
tir. Programa secilen égrenciler, yaz programina katilmakta ve matematikte hizlan-
dirmaya yonlendiriimektedir. CTY baska tlkelerde de, drnegin irlanda'da Dublin
Universitesi'nin mali destegi ile benzer bir merkezin kurulmasinda (Ireland Center
for Taleted Youth ICTY) isbirligi yapmaktadir. (Gilheany, 1995; pp: 200-209)

Davis ve Rimm'in yukarida s¢zi edilen siniflamasinda zenginlestirme ve
gruplama bashginda bir dizi etkinlik yer almaktadir. Genel olarak tim zenginles-
tirme etkinliklerinin amaci s6yle 6zetlenmektedir.(Davis & Rimm, 1998; p122)

e Temel becerilerde yasa degil, ihtiyaca bakarak erisiyi ylkseltme

e Mevcut mifredat programinin 6tesine gecen icerik ve kaynaklar

e Cesitli disiplin ve konulara agiima

e Derinlemesine incelemeler de dahil olmak Gzere 6grencinin kendi sectigi ice-
rik Uzerinde calismasi

e Kuramla, genellemeler ve uygulamalari iceren karmasik ve Ust diizey konular

e Yaraticl disiinme ve problem ¢cbzme

e Ust duizey distinme becerileri, kritik diistinme, kiitiphane ve arastirma be-
cerileri

e Kendini anlama ve ahlak gelisimini de iceren duyussal gelisim

e Akademik motivasyonun, kendini yonlendirme becerilerinin gelisimi; mesle-
ki beklentilerin yUkselmesi.

Bu amaclara yonelik etkinliklerden en yaygin olarak kullanilanlarin basginda
bagimsiz inceleme, bilimsel arastirma ve sanatla ilgili projeler gelmektedir. Bun-
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lar genel egitimin bir parcasi olarak okul ya da 6gretmenlerce yonlendirilen et-
kinliklerdir. Okulun icinde ya da disinda égrenme merkezleri, matematik merke-
Zi, bilim merkezi, sanat merkezi, 6grenme kaynaklari merkezi devreye sokulabi-
lir. Geziler, Cumartesi Programlari, yaz okullari, mdzik, dil, sanat ve bilgisayar
kamplarr da zenginlestirme kapsaminda anilmaktadir. En etkili zenginlestirme
yollarindan birisi yetiskin usta 6greticilerin (mentorlarin) devreye sokulmasidir.
Okul ya da aile tarafindan secilen bu usta profesyonel kisiler, cocuga yalnizca el-
lerinin altindaki isi en iyi nasil yapacaklarini 6gretmekle kalmayip, onlarin kisilik
gelisimine, calisma disiplini ve uygun aliskanliklar gelistirmelerine ve sdrecin pay-
lasiilmasindan zevk almalarina varan katkilarda bulunabilmektedir.

Her ne kadar Uzerinde tartisiimis olsa da Ustln yeteneklilerden olusan farkli
gruplamalar ABD'de de yayginlik kazanmaktadir. Bunlar (¢ ana baslik altinda séy-
le 6zetlenmektedir ( Davis & Rimm, 1998; p136):

1. Tam zamanli homoijen siniflar

Magnet okullar

Ustiin yetenekliler icin 6zel okullar
Ozel kurumlarin actigi okullar
Okul-igcinde-okul uygulamalari

2. Tam zamanl heterojen siniflar

Normal sinifla birlestirilmis baska sinif 6grencileri
Normal 6grencilerle birlestirilmis Gstlin yetenekliler grubu
Normal 6grenciler arasina katarak farklilastirilmis 6gretim sunma

3. Yari-zamanli ya da gegcici gruplamalar

Dersten cikarip baska mekana géttirme

Kaynaklarin bulundugu mekana gétirme

Ozel siniflar

Klap etkinlikleri

Sinif birincilerine (onur 6grencilerine) 6zel programlar

ABD'de okullarin ve merkezlerin yanisira ana-babalarin olusturdugu destek
gruplar, dernek ve vakiflar da Ustlin yeteneklilere yénelik yaz okullar, “men-
tor”larla calisma ve zenginlestirme programlari gibi etkinlikler dizenlemektedir.
Bu tur kuruluslarin énde gelenleri arasinda Council for Exceptional Children (Us-
tlin Yetenekli Cocuklar Konseyi), National Association for Gifted Chidren ( Ustiin
Yetenekli cocuklar Dernegi) ve MENSA bulunmaktadir. Ayrica, Connecticut Uni-
versitesinde konuslanan ve ABD Egitim Departmani Egitim Arastirma ve lyilestir-
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me Ofisine bagl bir National Research Center on the Gifted and Talented ( Ulu-
sal Ustiin Yetenekliler Arastirma Merkezi) vardir . Bu merkez, (ilke capinda politi-
kalar delistirmek, kuramsal ve uygulamali arastirmalari desteklemek ve yonlen-
dirmek; bilginin toplanmasini, islenmesini ve yayin yoluyla dagitimini saglamak;
oncl ve deneysel uygulamalara firsat vermek gibi islevlerinin yanisira, Gstin ye-
teneklilere yénelik zenginlestirme etkinlikleri de dizenlemektedir.

ABD'de bazi Universiteler blnyesinde arastirma, egitim etkinlikleri ya da 63g-
retmenlere hizmet-ici egitim sunan merkezler vardir. Bunlar arasinda Connecti-
cut Universitesi'nin CONFRATUTE Programi, Perdue Universitesi'nde GERI Gifted
Education Research Institute (Ustiin Yetenekliler Arastirma Enstittisti), College of
William & Mary ‘de Centerfor Gifted Education Ustiin yetenekliler Merkezi), Uni-
versity of Washington'da Center for CapableYouth (Yetenekli Gencler icin Mer-
kez), sayilabilir.

RUSYA

GUNnUmdz Rusya'sinin Gstdn yeteneklerlilerle ilgili basarili calismalarinin ko-
kenleri 1950°li yillarda o dénemin Nobel 6ddllG bilim adamlarinin énctlugiunde
kurulan iki tdr okula dayanmaktadir. Birinci ttr okullar bélgedeki tim ortaokul
ogrencileri arasindan matematik, fizik, kimya, biyoloji ve informatik dallarinda
ayri ayri secilen ve lise dizeyinde egitim alan 6grencilere yoneliktir. Bu okullar
Moskova, Leningrad, Kiev ve Novosibirsk’teki Bilim Kentinde Gniversite yerleske-
lerinde kurulmustur. Universitelerdeki en saygin bilim adamlari bir yandan da bu
genclere ders vermektedir. Cevrenin tim olanaklari ve cucuklarin sorunlari ile il-
gili danisma merkezleri egitimin hizmetindedir. ikinci tir okullar ise yabanci dil,
muzik, folklor, edbiyat ve felsefe egitiminde yogunlasmistir. Bunlarin en GnlUleri
arasinda Gnesin Muzik Okulu, Stragonov Sanat Okulu ve Leningrad Bale Oku-
lu'dur (Grigorenko & Clinkenbeard, 1994). Sovyet ddnyasinin bilim ve sanatta
olaganisti performans sergileyen énderlerinin cogu bu okullarda yetismistir.

AVRUPA

Avrupa'da Gstln yetenekliler egitimi Amerika'ya kiyasla daha yavas ve daha
az deneysel bir bicimde gelismektedir. Uygulamalar tipki tlkelerin egitim felsefe-
leri ve sistemleri gibi buyuk farkliliklar géstermektedir. Ornegin ok kiiciik niifu-
sa sahip olmakla birlikte kisi basina disen gayri safi milli hasilasi (GSMH) ve 6g-
renci basina egitime ayirdigi para cok yiksek olan isvec, Norveg, Danimarka'da
Ustln yetenekliler icin ayr okul ve programlar yoktur. Ancak 6gretim cok kicuk
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yaslarda basladigl ve uzmanlasmis 6gretmenlerle bireysellesmis 6gretim yapil-
makta oldugu icin Ustlin yetenegin kaybolmasi ya da heder olmasi gibi bir sorun
da yoktur. Bir baska deyisle, Gstin yetenekliler de tim 6teki 6zel egitim gerekti-
ren 6grenciler gibi ihtiyac duyduklari farkli egitimi genel 6gretim icinde rahatlik-
la alabilmektedir.

Bunun tersine bir konumda bulunan, yani nispeten kalabalik ntfusa ve da-
ha az mali kaynaklarin aktarildigi ispanya, Portekiz, italya gibi Ulkelerde Ustiin ye-
teneklilerle ilgili arastirma ve uygulamalar yok denecek kadar azdir. (Freeman,
1992). Benzer bir sinirli etkinlik Fransa ve Belcika icin de s6z konusudur.

Dogu Avrupa Ulkelerinde 1990 &ncesinde tipki SSCB'de oldugu gibi, &zellik-
le matematik, fizik, kimya, biyoloji ve informatik alanlarinda Gstin yeteneklikler
icin 6zel lise dizeyinde okullarin yanisira, dil, glizel sanatlar ve spor dallarinda ce-
sitli yas gruplarinin 6zel olarak egitildigi kurumalar mevcuttu. Bu okullar varlkla-
rini blyuk ol¢tide strdidrmektedir.

ingiltere’de 6grencilerini secerek alan (inlii ve geleneksel okullarda Gstin ye-
tenekliler icin ayrica hizlandirma ve farklilastirma uygulamalari yapilmaktadir. Ta-
mamen Ustin yeteneklilere ydnelik iki okul ile cok sayida mizik ve gizel sanat-
lar programlari genel egitime paralel yurtttlmektedir. Ayrica Yehudi Menhuin
Mdzik Okulu, Kraliyet Balo Okulu ve Koro okullari gibi bagimsiz okullar da bu-
lunmaktadir. 1989'da velilerin 6nayak olmasi ile kurulan National Association of
Gifted Children (NAGC) yaz okullar ve hafta sonu zenginlestirme programlari
diizenlemektedir. ingiltere'deki genel egilim de iskandinav tlkeleri gibi genel egi-
tim icinde esnek ve erisilebilir olanaklarla Gstin yeteneklileri kaynastirma yénan-
dedir. Bu amaca hizmet eden National Association for Curriculum Enrichment
(Mifredat Zenginlestirme Ulusal Dernegi) NACE yillardir 6gretmenlerin yetistiril-
mesi ve 6grenme malzemelerinin hazirlanmasinda etkin bir rol oynamaktadir.
(George, 1992)

Almanya'da birlesme dncesinde Ustlin yetenekli ¢ocuklarla ilgili ilk girisim,
1978'de bir grup veli ve psikologun kurdugu Geselshaft flr das hochbegabte
Kind(DGThK) Uattiin yetenekli Cocuklar Alman Dernegidir. Bu kurulus da hem ka-
muoyunun ilgisini konuya ¢cekmis hem de okul disi zenginlestirme etkinlikleri di-
zenlemistir. Cogu bir Universite ya da okulla isbirligi yapan Federal hikimetten
ve O6zel vakiflardan destek alan bir cok arstirma merkezi kurulmustur. Almanya'da
blnyesinde secilmis Gstin yeteneklileri barindiran tek okul 1981den bu yana et-
kinligini strdtren Braunschweig'tadir. Dogu ile birlesmeden sonra 6zel yetenek-
liler okullarinin sayisi onbire yikselmistir. (Urban & Sekowski, 1993)

Hollanda'da Nijmegen Universitesinde son derece etkin bicimde calisan bir
Center for the Gifted (Ustiin Yenekliler Merkezi ) bulunmaktadir. Merkezi
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Bonn'da bulunan ve buyik 6lciide Alman Fedral HukUmeti tarafindan mali ola-
rak desteklenen European Council for High Ability ECHA ( Avrupa Ustiin Yete-
nekliler Konseyi) kuruldugu 1987'den bu yana son derece etkili calismalar ger-
ceklestirmistir. Konseyin dizenli olarak ¢ikardigi bir bilimsel dergi, bir haber bul-
teni ve pek cok kitap bulunmaktadir. Merkezi Portekiz'de yer alan EUROTALENT
ve Almanya'da kurulan ABB'de Ustlin yetenekliler konusunda etkinlik gosteren
kuruluglardir. ingiltere'de National Association for the Gifted Children, Alman-
ya'da Gesellshaft fiir das hochbegapte Kind, Irlanda'da lrosh Association for the
Gifted, Fransa'da Association Nationale pour les Enfant Intellectuellement Preco-
ces, Isvec'te Elternvereinigung hochbegabter Kinder Hollanda'da PHARQS, ve is-
panya'da Asociacion para el Dessarollo de la Creatividad y Talento, gibi Ustin ye-
teneklilerin anne babalarinin kurdugu dernekler konuyu glindeme getirmede ve
yetkilileri ydnlendirmede son derece 6nemli roller Gstlenmistir.

DIGER ULKELER

Ustln yeteneklilerin egitim gindeminin dncelikli konulari arasinda yer aldi-
g! Ulkeler arsinda Avustralya ve Yeni Zelanda sayilabilir. Her ne kadar uygulama-
lar 6zellikle Avustralya'da eyalet ya da bodlge dizeyinde cesitlilik gosterse de Us-
tn yeteneklilere yonelik etkinlikler gittikce yayginlasmaktadir. Kisa basliklarla bu
faaliyetler, sinif ortaminda zenginlestirme, bir kac okuldan gelen cocuklarin olus-
turdugu gruplar (cluster groupings), PEAC Primery Extension and Challenge
programi gibi farkli ilgi alanlarini daha da 6te 6grenmelere gétiren programlar,
okul disinda kurulan &zel ilgi merkezleri, 6zel Gstln yetenekliler okullari ve hiz-
landiriimis egitim ile ek programlar olarak siralanabilir (Bragget, 1993). Eyalet
dizeyinde kurulan Ustln yetenekliler dernekleri ile arastirma merkezleri, mize-
ler, Universiteler ve vakiflar Gstin yetenekliler icin programlar hazirlamaktadir.
Gok sayida arastirma merkezinde bu konuda yapilan calismalar diinya capinda
yankilar uyandirmaktadir. Universiteler 6gretmenlere “Ustin yetenekliler égreti-
mi” serfikifasi ile lisantstd dizeyde master ve doktora programlari sunmaktadir
(Frydenberg & O’Mullane 2000).

Ustln yetenekliler egitiminin en ciddeye alindigi ve hem kuramsal hem de
uygulamali pek cok calismanain yapildigi tilke israil'dir. Konunun bir ulusal énce-
lik olarak gorulduga bu Glkede Glkeyi ydnetenler en degerli ulusal zenginlikleri-
nin yetenek olduguna inanmakta ve bunun geregini yerine getirmektedir.
1970’lerde Egitim Bakanhgi blnyesinde bir “Ustin Yetenekliler Mudurlagu” ku-
rulmus ve bu kurulus gtinUmize gelinceye kadar yapilan tim etkinlikleri koordi-
ne etmis, gelismis Ulkelerdeki &nct kuruluslar icerisinde yer alarak etkili prog-
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ramlar yaratmdastdr. Ayni yillarda Tel Aviv'de ilk tam zamanli Gstin yetenekliler
okulu agiimistir. Glzel sanatlara yonelik okullarin yanisira genel zekaya oncelik
verilmektedir. Diger Ulkelerde de gdzlenenler benzer, hizlandirma, zenginlestir-
me, okul dsi etkinliklerin yanisira “Bilim ve Sanat Merkezleri” yetenekli ¢cocukla-
rn birarya gelip dreticilik ve yaraticiliklarini gelistirdikleri yerler olarak ayri bir
6nem tasimaktadir. Ayrica liseyi bitiren tim kiz ve erkek 6grencilerin katilmak zo-
ruda oldugu askerlik hizmeti kapsaminda, zeka testinden en yiksek puan alan
% 5 ‘lik bir grup askerlik egitiminin yanisira &zel bir bilgi ve yetenek gelistirme
programi olan TALPIOT programina alinmaktadir. Bylece okul sirasinda gdzden
kacmis Ustln yetenekliler bir firsat yakalamakta, zaten 6zel egitimden gegmis
olanlar da ileride Ustlenebilecekleri ve yeteneklerine uygun goérevler icin egitil-
mektedir. Bu programlarda basarili sayilmak icin zekanin yetmedigi, cok calisma,
Ozveri, sabir ve bir amaca baglanma gibi dzelliklerin de beklendigi ifade edilmek-
tedir ( Milgram, 2000).

ULKEMIZDEKi UYGULAMALAR

Ulkemiz, 1970'lerde hizlanip, gelismis pek cok ulkede yayginlasarak &zel
egitimin cok otesinde genel ve temel egitim asamalarinda olagan programlarin
bir parcasi haline gelen Ustiin yetenekliler egitimi konusunda, tipki egitimin &te-
ki konularinda oldugu gibi cagin standartlarinin altinda bir durum sergilemekte-
dir. Oysa, tarihteki en uzun soluklu ve etkili tstiin yetenekliler okulu olan Ende-
run’u kuran Osmanlilarin torunlarindan, yetenekli ve yetismis lider kadrosunun
bir Ulkenin yonetiminde ne denli dnemli oldugunu iyi bilmeleri beklenirdi.
1960'lada baslayan ciliz cabalar 1990’larda tekrar alevlenmis, ancak dunyadaki
gelismenin tersine, bazl kisi ve vakiflarin girisimleri, velilerin cabalar ve birkag
egitimcinin gayreti Milli Egitim Bakanligi'da ve genel olarak egitim cevrelerinde
bu konuda gdzlenen tutuculugu kiramamistir. Bu bélimde Enderun kisaca 6zet-
lenmekte ve Glkemizdeki bir kag sonugsuz caba gézden gecirilmektedir.

ENDERUN: USTUN YETENEKLILER iCIN SARAYDA BIiR OKUL

Enderun, 15. YUzyilin ortalarinda Sultan Il. Murat tarafindan baslatiimis, da-
ha sonra Fatih Sultan Mehmet tarafindan yeniden diizenlenerek imparatorlugun
Ust dizey yonetimini ve idari mekanizmanin yuritilmesini Ustlenecek kadrolarin
yetistirilmesini saglayan bir kurum olarak Glkeye doért ylzyildan uzun bir sire hiz-
met vermistir. Miller'’e (Miller, 1941) gére Osmanli sultanlarinin ana amaci, tlke-
nin yonetimini Ustlenebilecek nitelikteki Gstin ve istisnai yeteneklerin kesfedil-
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mesi ve yetistirilmesi idi. Bu se¢gme, eleme, uygun pozisyonlara gore yetistirme isi
son asamasl Enderun olan uzun bir sreci gerektiriyordu.

Enderun'daki egitim ilkeleri kismen Plato'nun Cumhuriyet’inde 6ne strdigu
fikirleri, kismen de Ronesansin etkisini cagristirir. GUndmz élculerine gore cogu
son derece cagdas olan ve yaygin kabul goren bu 6zellikler sdyle siralanabilir
(Akarsu, 1992):

e Ogrencilerin genel ya da 6zel yeteneklerine gére secimi

e Beseri bilimleri, doga bilimlerini, matematigi, beden egitimini ve meslek egi-
timini kaynastiran dengeli bir mafredat programi

e Bedenin saglikli gelisiminin uzun stre ve sistematik bir bicimde saglanmasi

e Mizige, 6zellikle sarki sdylemeye verilen 6nem, mizikle matematigin iligki-
lendirilmesi

e Ogrenciye ilgi ve yetenegine gore alan secme dzgurlugu

e Ogrenme ve yasama ortamlarinin cakistirimasi

e QOdul ve cezaya dayall bir liyakat sistemi

Enderun’un mistakbel 6grencileri, yani devsirmeler cogunlukla istanbul’un
batisinda kalan illerdeki tebalarin cocuklar arasindan ve bu konuda yillarce edin-
dikleri tecrtibe ile uzmanlasmis bir ekip tarafindan secilirdi. Aday genclerin soylu
ya da 6nde gelen ailelerin tercihan ilk cocugu olmasina, saglikli , glzel ya daya-
kisikl olmasina, yaslarinin 12-16 arasinda olmasina ve zeki ve yetenekli olmasina
6zen gosterilirdi. Devsirme se¢cmeye yilin belli mevsimlerinde gidilir ve bu islem
bir kac ay surerdi. Daha sonra devsirmeler dil, din ve kultir 6grenmek Uzere Tark
ailelerin yanina verilir, oradan da Edirne'de ya da Galatasaray'daki hazirlik okulu-
na gonderilirdi. Bu okullarin siiresi 6 ya da 8 yil arasinda olur, bu stirenin sonund
ogrencilerin bir kismi orduda ya da devletin gesitli kuruluslarinda gérevlendirilir-
di. iclerinde en yetenekli ve giizel olanlar (Osmanlida yizi giizel olanin ruhunun
da guzel olacagina inanilirdi), yani &grencilerin %30'u Enderun’a gonderilirdi.
Buradaki egitim 8-10 yil strer, mezunlar alanlarina ve performanslarina uygun
pozisyonlara yerlestirilirdi. Ust diizey devlet ordu yénetiminde bulunanlarin yak-
lasik % 75'i Enderun mezunuydu ( Uzuncarsili, 1945).

Enderun beseri bilimler, savas sanati ve mesleki egitimden olusan bir Gcli sa-
cayagl modelini sergiler. Beseri bilimler programinda tim 6grenciler igin zorunlu
olan Tuarkge, Arapca, mizik ve Kur'an bulunurdu. Secmeli dersler arasinda ise
Farsca, TUrkce ve Farsca edebiyat, Arapca dilbilgisi, islamla ilgili calismalar, hukuk,
tarih ve matematik gibi dersler yer alirdi. Savas sanatlari icinde okculuk, gires,
kosu, uzun atlama, halter ve savas oyunlari secenekleri sunulurdu. Enderunda
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ogrenilen meslekler dogrudan saray hizmetine yonelik olarak orduda, (commis-
serat), hazinede ya da sultanin odaliginda goreve gétiren bilgi ve becerileri ice-
riyordu (Baykal, 1953).

Enderun mezunlari yetenekleri, egitimleri ve Ustlendikleri gorevler itibari ile
ylzyillar boyunca icinde yasadiklari toplumun seckin ve giizide elemanlari olarak
Osmanli imparatorlugunun glvencesi olmuslardir. Gerileme dénemi ile baslayan
¢okls, zaman icinde Enderun’u da etkilemis, yetenek secimi yerine, Ust dizey
gorevlilerin cocuklarini okula alma; liyakat yerine kayirma; nitelikli 6gretim per-
soneli yerine taraftar hocalar getirme gibi uygulamalar yayginlasmis ve buna
bagli olarak da Enderun'da egitim duzeyi dismUstUr. TUm bunlara ragmen, bazi
yazarlar son dénemlerinde bile Osmanli imparatorlugunun gicini buyuk 6lci-
de Enderun sayesinde sdrdUrdigint dastinmektedir (Miller, 1931).

GUNUMUZDEKiI UYGULAMALAR

Ustiin yeteneklikerle ilgili ilk deneme 1960l yillarda Ankara'da ézel siniflar
ve tiirdes yetenek siniflari uygulamalari ile baslamistir. Ozel sinif denemesi Erge-
nekon ilkokulu'nda cevre okullardan secilen ve IQ diizeyleri o giiniin élcme arag-
larina gore 125 ve Ustd olan dgrenciler ayri bir sinifa toplanarak onlara zengin-
lestirilmis bir program uygulanmistir. Ancak deneme, ortaokul dizeyinde de sU-
recek bicimde planlanmis oldugu halde yarida kesilmis, bu siniftan ¢ikan 6gren-
cileri gene déneminde 6grencilerini secerek alan Maarif Koleji kabul etmistir (Da-
vaslgil, 2000). Uygulamanin kapatilmasinin sebebinin, tst dizey bdrokratlarin
kendi cocuklarinin yetenek diizeyi yeterli olmasa da bu siniflarda yer almasi icin
yaptigi baskilar oldugu séylenmektedir. Tirdes okullar uygulamasi da ayni do-
nemde Ankara'daki U¢ okulda baslatiimis, ancak bes yilin sonunda herhangi bir
degerlendirme yapilmadan sona erdirilmistir.

Cumhuriyet dénemindeki ikinci Gstln yetenekliler atag, iki girisimcinin okul
acma cabasl, yurt disinda hizla yayginlasmakta olan Gstln yetenekliler egitimi
rzgarinin Tirkiye'ye ulasmasi ve Ustlin yeteneklilerin anne babalarinin cabalari
ile ortaya ¢ikmis, ancak on yillik bir micadelenin sonunda Milli Egitim Bakanli-
giI'nin bu cabalari kosteklemesi ylzinden ciddi bir etki gésterememistir. Bu so-
nugsuz cabalar soyle 6zetlenebilir:

1990'da Sezai Turkes, ailesinin maddi glict onlari okutmaya yetmeyecek Us-
tin yetenekli cocuklarr yetistirmek amaciyla, miteveffa esinin adina tamamen
yatil ve parasiz bir okul kurmak tizere finan¢ Vakfi'ni kurmustur. Vakif tc yil bo-
yunca okulun mimari projesinin ABD'nin bu konuda 6nde gelen bir firmasi ile ha-
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zirlanmasi, okul yerleskesinin insaati; 6zel zenginlestirilmis ve farkllastiriimis ye-
di yillik mafredat programinin Tark bilim adamlari ve egitimcileri tarafindan ge-
listirilmesi; 6zgin bir 6grenci secim sisteminin yaratiimasi, okulun donanim, mal-
zeme ve yonetim sistemleri acisindan donatilmasi ile ugrasmistir. inang Lise-
si'nin ilk 30 6grencisi 1993 yilinda Bayramoglu'ndaki gecici tesislerde 6gretime
baslamis, daha sonra 1994'de Gebze'deki inan¢ Ogrenme Kéyii'ne tasinmistir.
Egitim 6gretim dili ingilizce olan ve ilkokul besinci sinifi bitiren égrencilerini Glke
capinda yapilan dort asamali bir secim yontemi ile secen liseye her yil 30-32 63-
renci alinmis, yurt disindan ve icinden secilmis nitelikli 6gretmenlerle Gstin yete-
neklilere uygun zenginlik ve cesitlilikte etkinlikler dizenlenmistir. Ancak Milli Egi-
tim Bakanligl, okulu bir Gstln yetenekliler okulu olarak kabul etmemis, hazirla-
nan programlari onaylamamis, okulu Anadolu lisesi statUsine indirgemistir. Se-
kiz yillik eg@itime gecis strecinde okulun ortaokul bélima Bakanlikca kapatilimis,
milyonlarca ABD dolarina malolan yatirnim siradan bir anadolu lisesine dénusta-
ralmustdr. Lisenin kurulus hazirliklari ile operasonu sirasinda gelismeye baslayan
Ustiin yeteneklilerli ilgili arastirmalarin, yaratilan kamuoyu ve ilginin, okulla bir-
likte eridigi, bu vesile ile diinyada saygin bir yer edinen lkemizin (Akarsu1991)
Ustiin yetenekliler egitimi konusunda giig kaybettigi g6zlenmektedir. Okulun ku-
rulus calismalari sirasinda Vakif, daha énceki bolimlerde s6zi edilen kuruluslar-
dan Ustiin Yetenekliler Diinya Konseyi (WGGTC) ve Avrupa Ustiin Yetenekliler
Konseyi (ECHA) ile iliskiler kurmus; bir sire ECHANin Trkiye temsilciligini yarat-
mUs, hatta yeni kurulmakta olan Okullar B&/imd'nin kurucu Gyeligini yapmistir.
Vakif, 1991de uluslararsi bir Gstlin yetenekliler paneli diizenlemis, Bakanlik yet-
kilileri de dahil olmak Uzere cok sayida egitimcinin bu konuda yurt disinda ve yur-
ticinde seminerlere, toplantilara katilmasini saglamistir.

1991-92 égretim yilinda agilan istanbul'da Yeni Ufuklar Koleji, normal (is-
tU zekaya sahip 6grencileri secerek 6zel Ustlin yetenekliler egitimini hedefleyen
bir 6zel okuldur. Bu okula da Milli Egitim Bakanligi tarafindan &zel egitim kuru-
mu statlsd verilmemistir. Bu okul da yurt disi kuruluslarla igili kisilerle baglanti-
larini sdrddrerek, Glkemizde konunun 6nemini vurgulamaya calismaktadir.
WGCGTC'nin 13. dunya konferansi, A Challange for the new Millanium (Yeni Bin-
yila Meydan Okuma) baslhgr altinda bu okulun ev sahipligi ile 2-6 Agustos'ta Is-
tanbul'da gergeklesmistir. (http/wwwwcgtc.org)

Bir grup anne baba ve Ustin yetenegdin gelistirilmesine génul vermis bilim
adami, egitimci ve isadami 1993 yilinda istanbul'da Tiirkiye Ustiin Yetenekli
Cocuklar Egitim Vakfi'ni kurmustur. Vakif, bir stire bazi 6zel okullarla isbirligi
yaparak, Ustln yetenekli cocuklara ek zenginlestirme ve farklillastirma olanakla-
r yaratmaya calismissa da, egitimcilerin ve Bakanligin konunun &nemine inan-
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mamasi ve yeterli esnekligi gosterememesi ylzinden bu denemeden vaz gec-
mistir. Konuyla ilgili bilimsel toplantilar dizenleyen, panellere katilan ve ilgili di-
ger kisi ve kuruluslarla isbirligi yapan Vakif, son yillarda Gstin yetenekli cocukla-
ra okul disi zenginlestirme etkinlikleri sunmaktadir. Akkanatin (Akkanat, 1999)
aktardigina gore, bunlar arasinda satrang, disiplinlerarasi fen, plastik sanatlar, ya-
ratici drama, izcilik, botanik, muzik, bilgisayar, fotografcilik, arkeoloji sayilabilir.
Cocuklara katilim belgesi veriliyor ve gerekirde bir Gst dlzey etkinlikler dizenle-
niyor. Maddi durumu uygun olmayanlara destek saglayan Vakif, anne baba ve
ogretmenlere yonelik seminerler de hazirliyor.

Anaokulu dizeyinde Ustln yeteneklilerle ilgili girisimlerde bulunan Petek
Cocuk Evi bir yandan Ustlin yeteneklileri tanilamaya ve onlara yas gruplarina ki-
yasla hizlandirlmis ve zenginlestirilmis yasantilar sunmaya calisirken bir yandan
da bu cocuklarin ana babalari ile ézel egitim programlari strdiriyor. ingilte-
re'den NAGE gibi gesitli yurt disi kuruluslardan bilgi ve deneyim destegi alan
okul, konu ile ilgili bilimsel toplantilar ve paneller de duzenleyerek Glkemizdeki
cabalara katkida bulunmaktadir.

Milli Egitim Bakanliginin Gsttin yeteneklilerle ilgili birimi olan Ozel Egitim Ge-
nel Madurlagd, 1995'de maddi destegi sagladiklari bir aile ile Yasemin Karaka-
ya Bilim ve Sanat Merkezi'ni ilkogretim ¢agi cocuklarinin egitiminin gelistiril-
mesi amaci ile agmistir. Gadrner’in Cok/u Zeka kurami dogrultusunda genel egi-
time destek niteliginde bazi etkinliklerin ders saatleri disinda yarataldiga ifade
edilmektedir.

1996'da bilim ve sanat merkezleri fikrini gelistirerek yayginlastirmaya calisan
Ozel egitim Genel Mudurltgu, istanbul icin bir model arayisina baslamis ve bu-
nun sonucunda amaci, yapisi ve isleyisi acisindan 6zgiin bir model gelistirilmistir.
Farkli yetenek alanlarindan secilen temel egitim ¢agi 6grencilerinin olusturacagi
ve bir proje lideri (mentor) ile birlikte 6-8 kisilik gruplarla gercek yasam ve sorun
ortamlarinda gerceklestirilecek proje temelli 6grenmeye dayali bu model, dort
yillik hazirlik galismasina ve yillarca stiren égretmen se¢me ve hizmet-ici egitim
faaliyetlerine ragmen hayata gecirilememistir. Istanbul Bilim ve Sanat Merke-
zi ve onerilen model yurt disinda ilgi gormis ve modeli anlatan bir makale
WGCGTC'nin uluslararasi nitelikteki dergisinde yayimlanmistir.( Akarsu, 2000).
Benzer bir ilgi Bayburt ilinden gelmis ve model sinirli cevre kosullarina ragmen
1998-1999 6gretim yilinda Bayburt'ta uygulanmaya baslamistir. Ozel Ogretim
Genel Mudurligi talepte bulunan isparta, Denizli, Sinop, Trabzon, Bursave Te-
kirdag'da bilim ve sanat merkezleri actigini ilan etmektedir. Merkez blnyesinde
yalnizca bir tane Ustin yetenekliler konusunda yetismis eleman barindiran séz
konusu mudarltk, tutarsiz ve plansiz da olsa bazi girisimleri sirdirmeye calis-
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maktadir. Ustiin yeteneklilerle ilgili toplantilar diizenlemekte ve 1995'den bu ya-
na yaklasik 400'e yakin 6gretmene, bazilari son derece etkili olan hizmet-ici egi-
tim programlari dizenlemektedir. Ancak tim bu cabalara ragmen 2000-2001
ogretim yilin itibari ile, Bayburt'ta 44, Ankara Yasemin Karakaya'da 38 ve Urla'da
bilim ve sanat merkezine dénUstUrtlen Huseyin ve Asiye Akylz Temel Egitim
Okulundaki secilmis 14 6grencinin okulun disi saatlerde bazi zenginlestirme et-
kinliklerine katilmaktadir.

Ozel egitim gerekliliginin ilk fark edildigi alan mizik olmus ve 6660 sayili bir
kanun cikartilarak, mizikte Usttin yetenekli cocuklarin erken yasta tanilanmasi ve
ihtiyac duyduklari 6zel egitimi almak tizere yurt disina gitmeleri saglanmistir. Un-
i sanatgilarimiz Suna Kan ve idil Biret bu olanaktan yararlanarak Gstin yetenek-
lerini Gstlin performansa ¢evirme sansini ve becerisini sergilemis degerlerimizdir.
Daha sonra bu kanunun kullanimi ya da iddia edildigi gibi kétye kullanimi 6n-
ce sinirlanmis sonra da 1977'de dondurulmustur. ilkokulu tamamlayan yetenek-
li 6grencilerin genel kiltdr destekli 6zel mizik egitimi aldiklari mevcut yedi adet
devlet konservatuvari da cok sinirli bir gruba hitabeden, Glke capinda yetenek
havuzundan 6grenci segmeyi basaramamis 6zel yetenel okullari olarak egitimle-
rini sUrddrmektedir.

1964'de ilk mezunlarini secen Ankara Fen Lisesi, fen ve matematikte Us-
tan yeteneklileri toplamis ve onlara Ford Vakfi'nin mali, ABD'de New York'taki
Bronx Fen Lisesi‘nin bilgi destegi ile ¢zel olarak secilmis ve ABD'de ve ODTU'de
yetistirilmis 6gretmenlerle 6zel bir egitim sunmustur. Yatili okul ortaminda, la-
boratuvar ve kitaplik, gezi-gézlem, minazaralar, kiicik grup calismalari ve bi-
reysel destek uygulamalari ile desteklenen bu uygulama dért yil strmus, Ford
Vakfi'nin destegini cekmesi ile 6zelligini yitirmistir. Bu okullar secilmis 6grenci-
lere normal liselere kiyasla bir kag ek matematik ve fen dersi vermenin 6tesin-
de bireysellestiriimis ya da 6grencinin hizina, ilgisine, 6grenme bicimine gore
farklilastirimis ve yaraticiigini ortaya ¢ikarmasina firsat veren bir egitim yerine
fen ve matematikte tekdlze kitle egitimi veren okullar halinde egitimlerini str-
dirmektedir.

1990’larin basinda Ankara ve istanbul'da acilan ve daha sonra yayginlastiril-
maya calisilan glzel sanatlar liselerinde lise diizeyinde resim ve gorsel sanatlarin
bazi dallarinda 6zel egitim verilmektedir. Bu okullarimizin sayisi 16 dir (iS Banka-
si, 1998).

Her ne kadar 6zel egitim amacina dénuk olarak hizmet vermeseler de Glke-
mizde gecerli olan son derece segici-eleyici bir modelle 6grenci alan Robert Lise-
si, Usktidar Amerikan Koleji, izmir Amerikan Koleji, Alman ve Avusturya Lisesi gibi
bazi 6zel okullar yalnizca akademik basariya gére secilen 6grenciye degil, onun



152 USTUN YETENEKLI COCUKLAR SECILMIS MAKALELER KITABI

dogal bir bileseni olan Ustln yetenegi de icinde barindiran bir grup égrenciye
egitim vermektedir. Bu liselerden birisinin mudurt kabul ettikleri 6grenciler icin-
de cok Usttn yeteneklilerin yaklasik grubun Ucte birini olusturdugunu ifade et-
mektedir. S6zU edilen okullardan bir kagi 6grencinin ihtiyacina gére mufredati es-
netmekte; zenginlestirme, derinlestirme, mentorlarla ¢alisma, bireysel projeler ve
uluslararsi yarismalar gibi yéntemlerle bu 6grencilerine  farklilastirilmis bir Gstin
yetenekliler egitimi sunmaktadir.

Yetisemedigimiz Cocuklar:
Ustiin Yetenekli Cocuklar ve Sorunlari,
Ankara, Eduser Yayinlari, 2001
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Ustiin Zekal ve Ustiin Ozel Yetenekli
Cocuklar

AysegUl ATAMAN*

GEREKCE

TUrk Milli Egitim sisteminin yirminci ylzyilin sonuna yaklastigimiz ginimdiz-
de hala ¢dziime kavusturamadigi dnemli konulardan birisi de USTUN ZEKA-
LI VE USTUN OZEL YETENEKLI cocuklarin egitimidir. Ozel egitim konusu olmasi
gereken btln ayricalikli cocuklarin, boéyle bir egitime nigin gereksinmeleri oldu-
gunu savunmak oldukca kolaydir. Ancak, gerek meslek, gerekse meslek disinda
bir cok kisi olagantsti anliksal yetenekleri bulunan cocuklarin nicin 6zel egitim
konusu olmasi gerektigine kolaylikla inanmamakta ve bunun sonucu olarak &zel
egitimin diger dallari, gérme, isitme engelliler, zihinsel engelliler ve ortopedik en-
gelliler konusunda 6nemli adimlar atarak, bu gruplarin strekli olarak érgin egi-
tim icine alinmasini saglarken hatta hastane siniflarinin sayisini artirici dnlemler
alinirken, hep gozardi edilen ve yillardir ihmal edilen bir grup olarak, USTUN ZE-
KALI cocuklar kapsam disi kalmaktadir. Neden bu ézel egitim grubu hep ertelen-
mekte ya da dislanmaktadir? Kaldi ki, Glkemiz Gstiin zekalilarin egitimi konusun-
da tarihi bir deneyime sahiptir. (Bu konu ileride ele alinacaktir) Bu tir cocuklarin
6zel egitim kapsami icine alinmalarinin gerekgelerini sdylece 6zetleyebiliriz:

OZEL EGITiM GEREKCELERI

1. Ozellikle ilk 6grenim ve bir dereceye kadar orta égrenim programlari éncelik-
le cogunlugun bulundugu orta ve orta cevresindeki yetenekli cocuklarin ge-

* Prof. Dr., Gazi Universitesi.
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reksinmelerine gore dizenlenmistir. Kredili sistem uygulamasinin sona erdiril-
mis olmasi nedeniyle boylesi bir ayirim yapabiliriz. Eger kredili sistem devam
etmis olsaydi; cocugun ilgi, yetenek ve bireysel gereksinmelerine uygun egi-
tim almasi saglanmis olacaktr. Bu durum, Ustlin zekali ve Ustlin 6zel yetenek-
lilerin yetenek duzeylerinin timUnU kullanmadan basarili olmalarini sagla-
maktadir. Bunun sonucu, 6grenci programa ilgisiz kalmakta, edindikleri bilgi
dazeyinin anliksal yeteneklerinin imkan verebileceginden daha disik olma-
sina neden olmaktadir. Béylesi bir uygulamayla karsi karsiya kalan Usttn ze-
kal cocugun kapasitesinin dnemli bir bolimadna 6grenim yerine baska alan-
lara kaydirdiklarini gésteren arastirmalar bulunmaktadir. Terman; 1925.

Bu cocuklarin olagantstla yeteneklerini tanimlamakta ana-baba ve 6gret-
menlerin zaman zaman yanilglya distikleri gézlenmektedir. Kimi zaman bu
ayricaliklari anormallik gérintisd olarak da yorumlanabilmektedir. Bu ne-
denle, cocuklarin bazilari uyumsuz olarak benimsenebilmektedir.

Anliksal gelisimi, yasdaslarina gore iki zeka yas ilerde olan bir cocuga gelisi
glzel secilmis yiz cocuk arasinda bir tane rastlanabilmektedir. Daha yukari
anlik duzeyinde bir cocuk bulabilmek icinse on bin hatta ylzbinlerce cocu-
gun taranmasi gerekmektedir. Zeka bolimd EINSTEIN‘a yakin tek bir cocu-
gu bulmak icin bir milyon ¢ocuk taranmalidir. Bu oranlar Gstin zekali ve Us-
tan 6zel yetenekli cocuklara her kusakta sinirli bir oranda rastlanabilecegini
gostermektedir.

Olumlu ve olumsuz yonleri ile cagdas uygarligin ve kltar mirasimizin, énce-
likle sayisi cok az olan bu tUr insanlarin beyinlerinin Grind ve elinin emedgi
oldugu kusku gotirmez.

Toplumun en degerli gli¢ kaynagi stiphesiz insandir. Bu kaynagin kaymak ta-
bakasi ise Ustln zekal ve Ustlin &zel yetenekli cocuklardir. Geregince ve
mUmkin oldugunca erken tanilanamamasi ve gereksinmelerine uygun egi-
timin saglanamamasi gibi nedenler ylzinden bu yetenegin ortalama yete-
nek yigini icinde kaybolmasi toplumumuz icin giderilmesi miimkdin olmayan
bir aciktir. Bu acik glin gectikce azalacak yerde carpik egitim sistemimiz ne-
deniyle blytmektedir. Yukarida degindigimiz gibi Usttn zekali ve Ustln 6zel
yetenekli cocuklarin egitiminde &nct olan Ulkelerden birisiyiz. Bu éncd uy-
gulama ENDERUN'dur. Enderun’un Glkemize gerek tarih, gerekse egitim agi-
sindan yaptigi katkilari tartismak konumuz disidir. Ancak, batili kaynaklara
gdre, (Sump-tion, 1960; Hildret, 1966; Kirk, 1970) Osmanli imparatorlugu-
nun Kanuni Sultan Stleyman onderliginde baslayan ve gittikce gliclenerek
Avrupa'yl uzun sure korkutan bir glc haline gelmesindeki temel etmenin,
sistemini Enderun’a almis ve devlet yénetimi, fen, sanat, din ve savas alan-
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larricin yetistirmis oldugu dnderlere dayamasi olmustur denilebilir, Gstln ze-
kall ve Ustlin 6zel yetenekli cocuklari, yeteneklerini dikkate alarak istenilen
amaca gore egitmenin mimkin olabilecegini tarihsel acidan en iyi bicimde
gosteren drnedin Enderun sistemi oldugunu sdyleyebiliriz. Bununla beraber
egitim tarihgilerimizin Enderun’un bir okul olup olmadigi konusunda hala te-
reddtleri bulunmaktadir. Konunun tartismasini yapmak amacimiz disidr,
ancak Ustin yeteneklilerin egitimindeki mevcut konumumuzu belirleyebil-
mek icin Enderun ile konuya giris yapilmak istenmistir.

Ustiin zekali ve Ustiin 6zel yetenekli cocuklarin egitimi konusuna girmeden
once bu cocuklarin kimler oldugunu ve 6zelliklerini ana hatlari ile agiklamak ya-
rarli goralmustir. Ustiin zekal ve Ustin 6zel yetenekli cocuklari nasil tanimlaya-
biliriz ya da baska bir deyisle hangi cocuklar Ustin zekalidir.

Sonuna yaklasmakta oldugumuz yirminci ylzyilin basina kadar tsttn zekali-
lik kisinin topluma yaptig katkilarla ve basardigi islerle 6lcultrdd. Ancak 1905'de
ilk zeka testinin gelistirilmesinden ve 6zellikle Stanford-Binet bireysel zeka dlce-
ginden sonra Ustln zekalilarin tanimi da degismistir. 1970’li yillara kadar da ge-
nel olarak bazi zeka testleriyle dlcllen anliksal yetenekler, Ustln zekal ¢ocuklarin
tanimlanmasinda kullanilan en yaygin yéntemlerden birisi olmustur. Bu testlerin
yargilama, sozli kavramlari tanimlama, énemli ¢zellikleri algilama ve ge¢mis ya-
santilari simdiki duruma uygulayabilmek yeteneklerini 6lcmeye calistigi kabul edil-
mektedir. Ornegin, St-Binet testine gére 140 ZB ve Ustiinde puan alanlara (stiin
zekali denilirken, WISC R testine gore bu 135 ZB olarak belirlenmektedir. Ancak
zeka testlerine ve 6zellikle ZB kavramina yapilan elestiriler ve Ustin zekalilarin ta-
nimlanmasinda baska boyutlarin da dikkate alinmasi nedeniyle artik giinimuzde
Usttin zekalilarin tanimlanmasinda sadece ZB kullanilmamaktadir.

GUnUmizde 1977'de Renzulli'nin yapmis oldugu tanim biydk bir kabul gor-
mektedir. Renzulli Gstln zekanin insan yapisinin U¢ temel 6gesi arasindaki etki-
lesimden ortaya ¢iktigini ileri sirmektedir. Bunlar,

Genel anliksal gelisimde ortalamanin Usttinde olmak,

b. Ustin yaraticilik diizeyi gostermek yani sorunlarin ¢ézimune iraksak diistin-
me (divergent) boyutu ile yaklasmak,

c.  YUksek gorev anlayisi diyebilecegimiz kendini ele aldigi konuya tamamlama-
ya adama, yani gidulenme ve gidulemede Ust dlizeyde olma, bir sorunun
dogurabilecegi sonuclar gérebilme yetenegi. iste bu tic 6genin kesisim ala-
ni Ustln zekalilar kapsamaktadir. Bu cocuklarin orani % 2 olarak kabul edil-
mektedir. Ustlin &zel yetenekli cocuklar ise yasdaslarindan en az iki yas da-
ha Ust anliksal yeteneklere sahip olan ve resim, muzik, plastik sanatlar, fen
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vb. alanlardan bir ya da ikisinde olaganUstu performans goésterenlere denir.
Bu iki grup disinda anliksal gelisimleri akranlarindan en az dért yil ileride
olan yani 1,5 yasindayken en az 400 kelimeyi okuyabilen cocuklar da vardrr,
bunlara Dahiler denilir. Bu cocuklarin diizeyini belirlemek igin 6lcim yapma-
ya gerek olmadigi acikca ortadadir. Gerek Ustin zekalilar konusunda dikey
genetik yontemle 30 yil stren ve yaklasik 1500 cocuk Uzerinde yapilan TEK-
MAN (1925) arastirmasi ve ondan sonraki arastirmalarin ve gerekse ATAMAN
(1984) arastirmasi sonuclarindan saglanan bilgilerden hareketle Gstiin zeka-
Il cocuklarin 6zelliklerini soylece siralayabiliriz: (Renzulli'nin yukarida acikla-
nan tanimlamalari gercevesinde gruplayarak 6zellikler siralanmistir).

YARATICILIK ALANINDA GOSTERDIGi OZELLIKLER

1. Kendisine yoneltilen sorulara ya da karsilastigi problemlere birden cok co6-
zUm ve degisik fikir Gretir. Bu Urettikleri; alisiimamis, kendine 6z ve zeki tep-
kilerdir.

2. Dusunduklerini ifadelendirmesi ketlenemez, bazan radikaldir ve karsit go-
rUslerini atesli bir bicimde savunur, fikirlerinden vazgecmez, kolaylikla cok
biyuk riskler alabilir, maceraya diskindur.

3. Cok keskin bir mizah anlayisi vardir. Olaylardaki ince mizahi siradan kisiler-
den cok 6nce hemen farkederler.

4. Guzellige duyarlidir; nesnelerin estetik yanlarini kesfetmeye calisir.

OGRENME OZELLIKLERI

1. Cesitli konularda oldukga genis bilgiler depolama &zelligine sahiptir.
2. Cok hizl bir bicimde bilgileri animsama ve 6ziimsemeye sahiptir.

3. Karmasik nesne ve olaylari kolaylikla anlar. Onlari anlasilabilir ve anlamli
parcalarina kolaylikla ayirir. Sorularin yanitlarindaki mantiksal yapiyr hemen gordr.

4. Cok dikkatli ve keskin bir gdzlemcidir. Oldukga Ust dizeyde ve yogun bir
so6zclUk dagaraig vardir ve sdzctkleri anlamli bir bicimde kullanr.

5. Akranlarina kiyasla oldukga uzun ve karmasik cimle kurar.

6. Okul basarisi agisindan bu ¢ocuklarin her 6gretim asamasinda bulunduk-
tan sinifin ortalama iki sinif Usttinde bilgiye sahip olduklari, bazi konularda bu Us-
tunligin dort sinif dizeyine ulasabilecegini arastirmalar belirtmektedir. Ozellik-
le; fen, matematik, dil bilimleri gibi konularda basarili olmaktadirlar.
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LIDERLIK OZELLIKLERI

1. Okuldaki sosyal etkinliklerin buytk bir bélimdine katilir.

2. Sorumluluklarini iyi bilir. S6z verdigi konularda kendisine givenilebilir. S6z
verdiklerini yerine en iyi bicimde getirir.

3. Gerek kendi akrani olan cocuklar gerekse yetiskinler arasinda 6z glveni ol-
dukca fazladir. Yaptigi calismalari sinif arkadaslarina cekinmeden kolaylikla
gosterir.

Sinif arkadaslari tarafindan genellikle sevilirler.

5. Kendisim iyi bir bicimde ifade eder. S6zIG anlatimi iyidir. Genellikle her seyi
iyi bir bicimde anlar.

GENEL GELISIM OZELLIKLERI

Dogumdan baslayarak, Usttn zekal cocuklarin bir kime olarak, ortalamanin
ve ortalama alti cocuklara goére; dogum agirliklar ve boylarinin ortalamanin Us-
tdnde oldugu, bu farkliigin her yas asamasinda devam ettigi, aralarinda beden
6zurlerine olagan ve olagan altindakilerden daha az rastlandigi, genellikle erken
yUrQyUp erken dis gikardiklari, bingildaklarinin erken kapandigina yukarida belir-
tilen arastirmalar deginmektedir. Ozellikle ana dilin 6grenilmesinde okuma ve
yazmaya karsi ilgi olagandan ¢ok 6nce baslamakta ve basariimaktadir. Her yasta
ortalama bir yetiskinden daha ¢ok okumaktadirlar. Gezi, serliven, ask romanlari
ve bilim kurgu gibi yayinlara ilgi gdstermektedirler. Ayrica, takvim, ansiklopedi,
sozIlUk, atlas, bilgisayarlarla cok erken yasta ilgilenmeye baslamakta ve basari ile
kullanmaktadirlar.

Toplumsal gelisim &zellikleri agisindan, yukarida deginilen liderlik &zellikleri
yaninda bir bélimintn de yalniz basina oynanan bireysel oyunlari tercih ettikle-
ri, ozellikle anliksal gelisimleri oldukca yiksek olanlarin hayali arkadaslarinin ol-
duguna deginilmektedir.

Bu genel aciklamadan sonra Ulkemizde Ustin zekali ve Gstin 6zel yetenek-
li cocuklarin egitimi konusunda karsilastigimiz sorunlari gérelim.

USTUN ZEKALI COCUKLARIN EGIiTiM SORUNLARI

Yukarida da degindigimiz gibi, Gstin zekalilarin egitimi konusunda Glkemiz
ENDERUN ile 6nculuk yapmistir. Ancak, cagdas anlamda egitim tedbirlerinin ne
zaman dikkate alinmaya baslandigina baktigimizda hi¢ de 6ving duyulacak bir
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baslangic ve yapida olmadigimiz gérilecektir. Bununla beraber egitim konusun-
da yaklasimda cok gec davranmadigimizi da sdylememiz gerekmektedir. Ulke-
mizde Ustln zekali ve Gstln 6zel yetenekliler alaninda ilk uygulama (Enderun'dan
sonra) 6660 sayili yasadir (GUZEL 1973). Cumhuriyet déneminin Ustiin ézel ye-
teneklilere dénik en eski dnlemlerinden birisi olan s6z konusu yasa, 1948'de ilk
kez yurirlige giren IDIL BIRET, SUNA KAN, icin cikarilan yasanin 1956'da kapsa-
mi gelistirilerek mizik, resim ve plastik sanatlarda olaganustl yetenek gdsteren
cocuklarin devlet hesabina yurt ici ve yurt disinda egitimini saglayan bir nitelik
kazanmistir. GlnUmUze kadar bu kapsamdan 22 kisinin yararlandigi belirlenmis-
tir. 1980’li yillardan sonra halen yururlikte olan yasanin baska uygulamalarina
rastlanmamaktadir.

ikinci 3nemli uygulama 1960 yilinda Ankara ilkokullarinda uygulanmaya bas-
lanan ¢zel sinif ve dzel yetenek siniflari uygulamalari olmustur. Her iki uygulama-
da da ilkokullardan secilen kugtk bir Gstiin zekali gocuk kiimesi 6zel bir program-
la yetistirilmistir. ilkokulun bitiminden sonra bu cocuklar okullarin devami olma-
digr gerekgesi ile Turk Egitim Dernegi Ankara Koleji'ne devredilerek uygulama so-
na erdirilmistir. Bunun disinda istanbul, izmir, Eskisehir'de de 6zel yetenek sinif-
lari uygulamalari baslatilmis ancak birincisinde de oldugu gibi uygulamaya Ba-
kanlkca son verilmistir. Her iki uygulamanin da basarisizlikla sonuclanmasinin te-
mel nedeni kamu oyunda konunun geregdi bicimde anlatilip alt yapi olusturulma-
dan ise baslanmasi olmustur denilebilir. Secilerek 6zel sinifa alinan cocuklarin
hem aileleri hem 6gretmenleri hem de secilen dgrencilerin kisa bir sire sonra ay-
ricaliklarina uygun olarak sunulan egitimi yetenekleri en Ust dtzeye kadar gelis-
tirmek Uzere sunulan farkli bir uygulama olarak degil, imtiyazli dahiler grubu ola-
rak algilayarak diger cocuklari dislamaya ve asagilamaya yonelik tavirlar sergile-
meleri ve program disinda kalan ¢ocuklarin ailelerinin uyguladiklari baskilar so-
nucu TBMM'de konunun tartisiimasina neden olmus ve bakanlikca aksakliklarin
giderilmesini saglayici énlemler alma yerine uygulamaya son verme tercih edil-
mistir. Bu iki denemenin Usttn zekalilarin egitimi konusunda énemli olan yant il-
kokul duzeyinde uygulamanin baslamasidir. Bu egitimde erkenlik ilkesine daya-
nan 6nemli bir 6zelliktir. Ve bu ilke, iki denemeden sonra gozardi edilmeye bas-
lanmistir.

Ozellikle 1957'de Sovyetler Birligi'nin uzaya ilk kez uydu yollamasi ile Bati G-
kelerinde baslayan, neden bu yarista geri kaldik? tartismalarinin sonucunda Sov-
yetler Birligi'nde Gstln zekal cocuklarin cok erken yasta secilerek yetenekleri
dogrultusunda yetistirildiklerinin belirlenmesi Gzerine; modern fen programla-
rinin gelistiriimesi cabalari baslamis ve uzun yillar ihmal edilen Gsttn zekal co-
cuklara yonelik 6zel egitim uygulamalarina ivedilikle gecilmistir. Bu olusumun
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serpintileri Glkemizi de etkileyerek modern fen programlarini gelistirmeye, labo-
ratuvarlik yapmak ve Ulkenin gereksinme duydugu bilim adami arastirmaci yetis-
tirmek amaci ile 1964'de Ankara'da ilk Fen Lisesi fen ve matematik alaninda Us-
tdn yetenekli cocuklari yetistirmek Uzere agilmistir. Bu ilk seneden sonra ikincisi-
nin istanbul'da agiimasi icin 18 yil gecmesi gerekmistir. GlinimUze kadar gecen
32 yil icinde bu say 27'ye yukselmistir.

ATAMAN'In Ankara Fen Lisesi konusunda yapmis oldugu arastirma (1976).
Fen Lisesindeki fen ve matematik alaninda Ustlin yetenekli olan cocuklarin lise-
nin amacinda belirlenen bilim adami ve arastirmaci yetistirme hedefine ulasma-
diklarini daha c¢ok uygulamali bilimlere y&neldiklerini gdsterme bakimindan
O6nemlidir. Ayrica, 6grenci se¢me sinav sistemi ile okul programlarinin gelistiriime-
si ve dzellikle 6gretmenlerin secimi, yetistiriimesi ve istihdamlarinda 6zel bir Gc-
ret uygulanmasi gerekliligi yolundaki bulgularin cok da fazla dikkate alinmadigi-
ni gérmekteyiz. ilk mezunlarinin tamaminin Gniversiteyi yiksek puanlar alarak
kazanmalari fen lisesinin sayginhgini arttirmis ve asiri bir talep dogurmustur. An-
cak her yil 96 6grenci alacagl yonetmelik geregi olan fen lisesi, Ford Vakfi'nin
projeden ayriimasi ile 6gretmenlere saglanan ilave Gcret uygulamasi sona ermis
ve bu liseye 6grenci yetistirmek icin yapilanmis olan Ozel Dershaneler égretmen-
leri kadrolarini cekerek fen lisesinin nitelikli 6gretmen acisindan kan kaybina ne-
den olmustur. 1989 yilina kadar iki basamakli bir sinavla énce 6grencinin yete-
negi, daha sonra ise bilgi dlzeyi belirlenirken, anilan tarihten sonra tek basa-
makli bir segme sinavi uygulamasina baslanmistir. Artik fen liseleri fen ve mate-
matik alanlarinda Gstin yetenekli cocuklar egiten 6zel yapiya sahip secilmis ve
yetistirilmis 6gretmenleri bulunan 6zel okul degildir. Bunun en acik gdstergesi
Universite giris sinavlarinda bu okullarin gésterdigi distk performans dizeyleri-
dir. Mevcut 27 okulun nitelikli 6gretmen agigi yaninda arag gereg ve lobaratuvar
eksiklikleri de bulunmaktadr.

Ozel okul uygulamalari halen Turk Milli Egitim Sisteminde yeglenen bir uy-
gulama olarak devam etmektedir. Kaldi ki, gelismis Glkeler sadece 6zel yetenek
agirlikh olan 6zel okullasmayr benimserken Gstln zekallara yénelik genel amacgli
orta 6gretim kurumlarinin acllmasina Ulkemizde devam edilmektedir. Genel
amacl bu kurumlarin birisine burada deginilecektir. Bu inanc Lisesi‘dir; 1990 yilin-
da inanc Vakfi'na bagh olarak kurulmustur. Maddi olanaksizlik nedeniyle yeterli
egitim olanagi bulamayan cok Ustln yetenekli cocuklar arasindan secilen 6gren-
cilere orta 6gretim dizeyinde 6zel egitim vermeyi amaglayan yatili bir okuldur.
Ogrencilerin her tirlt giderleri vakif tarafindan karsilanmaktadir. Kurumda ¢zel
bir program uygulanmaktadir. Ana hatlariyla programin Fen Lisesi programina
benzedigi soylenebilir. Ogrenci seciminde dar gelirli ailelerin cocuklarini génderdi-
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gi resmi ilkokullarin besinci siniflarinda olanlar dikkate alinmaktadir. Dért asama-
i bir segme sistemi ile cocuklar belirlenmektedir. Farklilastirilmis programlari ve bi-
reysellestirilmis &gretim yoluyla her 6grencinin kendi ilgi ve yetenekleri alaninda,
kendi hizina gore ilerlemesi saglanmaya calisilmaktadir. Okulun sresi bir yil ha-
zirhk olmak Uzere 7 yildir” Hentiz mezun vermemistir. Ancak mezunlarin hangi
yUksek &grenim kurumlarina gidecegi, 7 yil yatili bir kurumda kalmanin 6grenci-
lere ve ailelerine nasil bir etki yapacagi heniiz belli degildir. inanc Lisesi disinda (s-
tlin dzel yetenekli cocuklara yonelik olarak 1989°da istanbul'da, 1990 ‘da da An-
kara'da kurulmus olan yurt ¢apinda sayilar 15 ulasmis bulunan Anadolu Gizel
Sanatlar Liseleri gelmektedir. Ortaokul Gzerine bir yili hazirlik olmak Gzere 4 yillik
olan okullarda hem olagan Anadolu lisesi programlari uygulanmakta hem de re-
sim ya da muzik alaninda sanat egitimi verilmektedir. Uctincti dénem mezunlari-
ni veren kurumu bitirenler ya konservatuarlara ya da Universitelerin mizik ve sa-
nat bolimlerine gitmektedirler. Bu okullara iliskin kapsamli bir arastirmaya da
rastlanmamistir. Bu iki kurum disinda 1995-1996 6gretim yili icinde Ankara'da da
Yasemin Karakaya ilkégretim Okulu biinyesi icinde ortaokul diizeyindeki Ustiin
zekali ve Gstln dzel yetenekli cocuklara yonelik sadece hafta sonlarinda pilot uy-
gulamasi yapilmakta olan Bilim Sanat Merkezi bulunmaktadir. Bu projede ¢ocuk-
larin yetenekleri ve ilgi alanlari dikkate alinarak zenginlestirme, bireysel program-
lar vb. uygulamalar yapiimaktadir. Hentiz pilot uygulama asamasindadir.

Dolayl olarak Gstln zekalilara yonelik kabul ettigimiz diger uygulamalarin
bazilari sunlardir :

Secerek 6grenci alan yabanci dil agirlikli orta 6gretim kurumlari, Anadolu Li-
seleri, SUper Liseler (TUrkiye genelinde 369 olup) 1992-1993 &gretim yilinda uy-
gulamaya baslanmistir. Bu kurumlar disinda gene Ustiin zekalilara dolayli olarak
yonelmis tedbirler alarak kabul edebilecegimiz baska uygulamalar da bulunmak-
tadir. Bunlar cesitli kuruluslara verilen burslardir. Ayrica 1416 sayili yasa uygula-
masini da bu grup icinde sayabiliriz. Bu énlemlerin yarar ve sakincalarinin kap-
samli bicimde arastiriimasi gerekmektedir.

Bu genel gériinimden sonra Ustln zekalilar ve Gstiin 6zel yeteneklilerin egi-
timi konusundaki temel sorunlari ve olasi ¢dzimleri s6ylece siralayabiliriz :

e Az da olsa Usttn zekall ¢cocuklara yénelik ¢zel egitim uygulamalarina rast-
lanmaktadir ancak, érgiin egitim icinde sdreklilik saglanamamustir.

e Ustiin dzel yeteneklilere yonelik uygulamalar bulunmaktadir. Ancak 6zellikle
Fen Liselerinin acilen ¢dzulmesi gereken sorunlari vardir. Artik Fen Liselerinin
fen ve matematik alanlarinda Ustln yetenekli cocuklara yénelik oldugunu
sOyleyebilmemiz pek de olasi degildir.
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e Ustln zekali cocuklara sadece 1960-1964 yillari arasinda ilk dgretim asama-
sinda tedbir uygulanmistir. Bunun disinda tim uygulamalar orta 6gretim ka-
demesinde yapilmistir. Boylece gerek genel egitim gerekse 6zel egitimin en
dnemli ilkesi olan ERKENLIK ilkesi ihlal edilmistir. Bilindigi gibi cocugun ister
engelli (gérme, isitme, konusma, ortopedik, zihinsel) ister Gstlin zekali ve Us-
tln ozel yetenekli oldugu belirlenir belirlenmez mimkidn olan en erken za-
manda egitime alinmasi bu ilke geregidir. Bu engelliler icin uygulanirken; Us-
tln zekalllar icin her nedense uygulanmamaktadir. Gerek egitimciler gerek-
se kamuoyu engellilerin kendilerine yeterli olmalari ve Uretici konuma gece-
rek bagimsizliklarina kavusup topluma tim katiimalarini saglayacak énlem-
leri mimkdin oldugunca erken bir zamanda almaya calisirken, Ustdn zekali-
lar konusunda orta 6gretim kademesini yegleyerek acik bir vurdumduymaz-
lik icindedirler. Kaldi ki, Glkemiz hentiz bes yasindayken meclisten 5245 (da-
ha sonra 6660 sayili yasa olmustur) sayil yasa cikartarak idil BIRET ve sekiz
yasindaki Suna KAN'I 1948 yilinda devlet korumasina almis tim egitimlerini
saglayacak tedbirleri uygulayarak dinya capindaki bu iki sanatciyr insanliga
armagan etmistir. Ozellikle 1926-1950 yillar arasinda daha cok sanat alanin-
da Ustln 6zel yeteneklileri devlet hesabina yurt disinda okutan Glkemiz da-
ha sonralari bu nitelikteki insan gucd yetistirmeyi cok sinirli orta 6gretim do-
nemine sikistirarak belli aralarla yaptigi uygulamalarla adeta Gstin zekalila-
rin yetistirilmesini tesadtflere birakmistir.

e Uygulamalarin kisa donemde ve basarisizlikla sonuclanmasinin en dnemli
nedenlerinden birisi de konuya bir bitin olarak yaklasiimamasidir. Bunu, il-
kokul hatta okul 6ncesi donemden baslamasi gereken tedbirlerin orta 6gre-
time sikistirlmasinda gérmekteyiz. Bu ¢ocuklar icin ne okul éncesi ilkokul ve
ne de yUksekogrenimde gerekli tedbirler alinmamistir. Hatta istihdamlarina
yonelik dnlemler de distntlmemistir. Bunun dogal sonucu olarak, bu kadar
olumsuzluklar icinde bu cocuklarin biylk bir béliminin ortaya cikariima-
dan yok oldugunu hatta egitim disi kaldigini, egitim olanagi bulanlardan da
azimsanmayacak bir oranin BEYIN GOCU olarak gelismis Ulkelere ve 6zellik-
le ABD goc ettiklerini sdyleyebiliriz.

® Bu konuda oncelikle bu cocuklari en erken nasil tanimlayabiliriz sorusuna ya-
nit olusturmak Uzere elimizdeki 6l¢l araclari ve tanimlama yéntemlerinin si-
nirliliklarini ortaya koymak gerekmektedir. Daha éncede deginildigi gibi ye-
tenek diizeyi ortalamadan ne kadar fazlaysa bunlar icin herhangi bir 6lciim
yapmaya gerek yoktur. Sorun daha ¢ok ¢cocugun ortalamaya yaklastik¢a du-
zeyini belirlemektir. Ancak, artik glinimizde ¢ocugu herhangi bir bicimde
dyle ya da boyle damgalayacak olan élcimlerden kacinilmaktadir. Onemli
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olan ¢ocugun sahip oldugu tim kapasitesine, yetenek ve ilgilerine uygun
egitimi vermektir,

e ikinci 6nemli nokta, tim ¢ag nifusunu zorunlu egitim kapsamina almak ve
mUmkin oldugunca zorunlu egitimi, okul éncesine cekerek en erken za-
manda bu ¢ocuklara uygun egitimi ulastirmakla streklilik saglanabilir,

e Okullarda uygulanacak olan egitimin tim cocuklarin bireysel farkliliklarin ye-
tenek ve ilgi duzeylerine belirleyecek tarzda dizenlenmesi gerekmektedir.
Herkesi ortalama cevresinde tutmaya yoénelik, cogunluga hitap eden alt ve
Ust dUzeydeki cocuklari kapsamayan mevcut programlarin degistirilmesi zo-
runludur. Bu degisikligin ilkokuldan baslamasi gerekmektedir.

e Bu programlari uygulayacak olan 6gretmenlerin de farkli bir anlayis ve yon-
temle yetistirimesi gerekmektedir. Ogretmen yetistiren programlarin égret-
men yeterliligi konusunda yogunlasan bir yapiya ulasmasi gerekmektedir.

o ilkogretim ikinci kademe ve orta 6gretimde vazgecilen kredili sisteme hemen
geri donllmesi gerekmektedir. Sistemin daha zenginlestirilmesi, aksakliklari-
nin giderilmesi 1970’li yillardan beri alt yapisi olusturulan ve reform olan bu
uygulamaya geri dénmek sadece Gstln zekalilar icin degil olagan cocuklar
icin de en uygunudur.

e Yiksek 6grenimde de benzeri kredi ve ders se¢gme sisteminin ilkelerine uy-
gun bicimde uygulanmasi gerekir. Ogrencinin kendi hizina uygun olarak
ylUksek 6grenimi erken bitirecek yasal diizenlemeler yapiimalidir. YUksek 6g-
renimle ilgili ydnetmelikler genellikle basarisiz 6grenciye taninacak haklari,
sUreleri ve cezalari kapsarken ayni orta 6gretimde de oldugu gibi, basarili ka-
pasiteli ve yetenekli 6grencilere yonelik diizenlemeleri buyuk 6lclide gbzar-
di etmektedir. Bunu her yil ¢cikan af yasalariyla da gérmekteyiz. Sistem bir
bltln olarak basarisizigr adeta 6dullendirmektedir. Lisans dlzeyinde proje,
arastirma vb. etkinlikler kredilendirilmeli, yiksek 6grenim akreditasyon calis-
malari hizlandirilarak programlar uluslararasi nitelige kavusturulmali ve Us-
tan zekal genclerin en erken bicimde gerekirse paralel programlara gecisle-
rini saglayarak erken mezuniyetleri ve Uretici hale gelmeleri saglanmalidir.
Gunumizde niteligi dismekte olan Tirk Universitelerini cagdas cizgiye an-
cak bu genclerin getirebilecegini unutmamak gerekir.

NASIL BiR OZEL EGITIM

Yukarida da belirtiimeye calisildigi gibi Gstin zekallar kendi kaderlerine bi-
rakmis durumdayiz. Yapilan tim arastirmalarin vardigi ortak nokta bu cocuklarin
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kendi kaderlerine birakilmamalari gerektigini ortaya koymaktadir. Bu cocuklar
olagan cocuklardan farkliik gosteren cocuklardir. Bu farkliliklarinin dikkate alin-
masl esitlik ilkesini zedelemez. Bu ilke, tim cocuklari dil, din, cinsiyet, renk ve irk
farki gdzetmeksizin sahip olduklari yetenek dizeylerine uygun ilgi alanlarini ve
yaraticiliklarini gelistirici egitim vermek olarak yorumlanmak durumundadir. Bu
haliyle su anda uygulanan egitim esitlik ilkesine aykiridir. Bu noktadan hareketle
diyebiliriz ki, Usttn zekali ve Gstin 6zel yetenekli cocuklar icin farkhlastiriimis bir
egitim programi uygulanmalidir. Bu programin ayri bir sinif ortaminda degil ola-
gan cocuklarla birlikte olabilecegi bir egitim ortaminda verilmesi saglanmalidir.
Boylece her iki grubun birbiriyle etkilesimi, bilgi alis verisi ve &zellikle Ustlin ze-
kali cocuklarin diger arkadaslari Gzerinde guduleyici etki saglamasina neden ola-
cagi gibi, Usttin zekali cocuklarin da olagan cocuklara ve onlarin sorduklari soru-
larin basitligine tahammul etmeyi 6grenmelerine neden olacaktir. Toplumun bir
bitln oldugunu ve daha 6nce olumsuzlukla sonuclanan deneyimleri dikkate
alirsak boylesi bir uygulamanin énemi ortaya ¢ikacaktir.

Ancak programlari gelistirirken icerigin su anda mevcut olan programda ol-
dugu gibi birbirinden kopuk bagimsiz Uniteler yerine, genis kapsaml tartisma
konularini da iceren konular ele alinmasina énem verilmelidir. Konularin islen-
mesinde interdisipliner bir yaklasim uygulanmalidir. Konular projeler seklinde
ogrencilerin ilgi alanlarina gore kiime calismalari biciminde yUratulecek tarzda
orgltlenmelidir.

Ogrencinin kendi yeterlik ve sinirlarini farketmesini saglayacak rehberlik ve
yoneltmelerin yapilmasi gerekir. Bunlara ek olarak boyle bir sistemede de 6gren-
cinin Urunlerinin degerlendiriimesinde 6zel olcitler ve standartlastiriimis araclar
kullaniimalidr.

Terman arastirmasindan bu yana Gstin zekalilarin egitiminde degisik yakla-
simlar uygulanmaktadir. Bunlar HIZLANDIRMA GRUPLAMA VE ZENGINLESTIRME
olarak kiimelenebilir. Bu &nlemleri ve Turkiye'de uygulanabilirligini, yararli ve sa-
kincali yanlarini belirterek Glkemiz icin model gelistirmeye calisalim.

HIZLANDIRMA

Hemen hemen her Ulkede uygulanmakta olan, bir énlemdir. Cesitli bicimler-
de uygulanabilir. ilkokulda erken baslatma, sinif atlatma ya da ders atlatma bici-
minde olmaktadir.

Ulkemizde ERKEN BASLAMA uygulamasi bulunmaktadir. Cocuk zorunlu
egitim yasindan 6nce okuma, yazma, matematik islemlerde belli bir yeterlige
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ulasmissa ya bir yas énce okula kaydettirilir ya da birinci sinif yerine ikinci sinif-
tan okula baslar. Bununla ilgili ydnetmelik htktimleri vardir. Bu énlemin en yarar-
Il yani herhangi bir bicimde parasal kaynak, 6zel arag-gereg ve dzel yetismis per-
sonel gerektirmemesidir. Cocugun sosyal gelisiminin buna uygun olmasi ve aile-
nin egitime ve akademik basarlya dnem vermesi gerekir. Sakincali yani cocuk ye-
terli olgunluga ulasamadiysa uyum sorununa déntsebilir. Cocugun anliksal geli-
simi akranlarindan en az iki yas yukarida ise uygundur yoksa cocuk ileri siniflar-
da basarisiziga ugrayabilir.

Sinif Atlatma : Ogrenci ilkokula olagan bir bicimde kaydini yaptirir. Birinci so-
mestir ortasinda yapilan bir degerlendirme ile bir ya da iki sinif yukariya atlatilir.
Bir dnceki dnlemin avantajlarina sahiptir, ancak 6grencinin konular arasi bilgi ko-
pukluklarina ugramasi ve bilgiyi birlestirmede glclikle karsilasma tehlikesi vardir.
Ayrica cocugun fiziksel olgunluga genel duygusal dengeleri ve olaylarla basetme
becerileri dikkate alinmazsa ciddi uyumsuzluklarin ¢glkmasi sézkonusudur. Terman
sinif atlatmanin orta 6gretimde yapilmasini ve en fazla iki kez uygulanmasini
Onermektedir.

Ders Atlatma : Olumlu yanlar oldukca fazla bir dnlemdir. Ogrenciye ileri ol-
dugu alanda ilerleme olanagi saglarken sinif diizeyinde olan diger alanlardaki be-
cerilerini de akranlariyla birlikte gelistirme imkani saglamasidir. Ders atlamanin
olumsuz yani belirli dersteki hizlandirmayr devam ettirmede gerekli ayarlamanin
yapilamamasi sonucunda ortaya problemin ¢ikabilmesidir.

Hizlandirmada 6zellikle ABD daha degisik uygulamalarda bulunmaktadir.
Devam etmeden bazi derslerin sinavina girerek kredisini almak, ortadgretimde
okurken Universiteden ders almak ve ylksek 6grenime baslamadan bazi kredile-
re sahip olmak ya da ilkokul ilk ¢ yilin programini iki yilda almak gibi.

GRUPLAMA

1900’10 yillarin basindan beri uygulanmakta olan bir énlemdir. Degisik bi-
¢imlerde uygulanmaktadir. Tamamen ayrilmis gruplama (Homojen kumeler).
Tamgun heterojen kimeler. Yan ayrilmis gruplar (Yarim gin veya gecici kiimeler).

Homojen Kimeler : Bu 6nlemde 6zel okullar ve Ust 6zel siniflar yer almak-
tadir. Bu grupta ABD'deki magnet okullar (Sanat, fen, matematik, is ve ticaret
alanlarinda uzmanlasma veren kurumlar), tlkemizdeki Fen Liseleri ve Anadolu
Guzel Sanat Liseleri ve inang Lisesi sayilabilir. Ozel siniflar olagan okullarda belir-
li sayida Usttn zekall cocuk icin acilmis 6zel arag, gereg, program ve 6gretmeni
gerektiren siniflardir. Daha 6nce degindigimiz gibi Glkemizde denenmis ve basa-
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risizlikla sonuclanmistir. Homojen gruplamanin olumlu yanlarini séyle belirleyebi-
liriz. BUtln ogrenciler yetenek agisindan oldukca tdrdes bir kitle olusturduklar
icin aralarinda gelistirici ve uyarici bir yarisma durum saglanabilir. Ancak, Ustln
zekall cocugu diger cocuklardan tecrit ederek karsilikli etkilesim yapma olanagi-
ni kisitlama yaninda Ustiin olmayanlara karsi bu égrencilerin duyarsiz kalabilecek-
lerini arastirmacilar belirtmektedir.

Yarim Gin Ya da Gegici Kimeleme : Ustiin zekali ve Ustiin 6zel yetenekli co-
cuklarin, haftada bir 6gleden sonra iki U¢ saatligine normal siniflardan cekilerek,
Ustln zekalilarin egitimi konusunda uzman bir 6gretmenin veya koordinatér bir
egitimcinin denetiminde daha sonra deginecegimiz zenginlestirme etkinliklerine
tabi tutulmalaridir. Ankara'da pilot uygulamasi yapilmakta olan Yasemin Karaka-
ya Bilim ve Sanat Merkezi bu uygulamaya bir érnektir.

ZENGINLESTIRME

Bugln en cok tutulan uygulamalardan birisidir, 6grenciyi yasinin sinifinda
tutmaktadir. Zenginlestirme stratejileri programin stireg ve igerigine iliskin hedef-
lere ulagmada uygulanan yontemleri kapsamaktadir. Sreglerden yaratici disin-
me, problem cézme, elestirel disinme, bilimsel distinme, sorgulayici distinme
vb., icerikten ise bu streclerin gelistirdigi konular, projeler ve etkinlikler belirtil-
mektedir. Normal egitim programina ek sireclerin konu ve etkinliklerin degisik
bicimde eklenmesi tarzinda uygulanmaktadir. Dikey ya da yatay zenginlestirme
yapilabildigi gibi, tim sinifin katilabilecegi Doénerli Kapi uygulamasi diyebilecegi-
miz Ucli zenginlestirme uygulamalar da vardir. Ogretinin ilgi yetenek ve yarati-
clhk dizeyi dikkate alinarak uygulamanin segilmesi mevcut olan bir sorunu ¢6-
zecek oneriler. Yaratici sorun ¢ozme programlarl uygulanmaktadir. Ulkemizde
zenginlestirmenin dikey ve yatay olanlari 1968 programindan bu yana sinirl bir
bicimde uygulanmaktadir.

Yararlari ve sakincalari tartisilan bu énlemlerden hangileri Glkemizde uygula-
nabilir diye baktigimizda okuldncesinden baslayarak heterojen gruplama dedigi-
miz kaynastirma programi iginde zenginlestirilmis bireysel egitim programlarinin
uygulamasinin tim gruplar icin uygun oldugunu séyleyebiliriz. Ancak 6zel prog-
ram, ozel yetistiriimis 6gretmen ve belli sinif buyukliga gerektirdigi icin bu uy-
gulamanin hemen baslamasi olasi gértlmemektedir. Hazirliklar yapilirken hemen
mevcut sistem icinde egitim saglamak icin pilot uygulamasi yapilan yarim gin ya
da gecici gruplama uygulamasini, deneme calismalari bittikten sakincalari gide-
rildikten sonra 199596 &gretim yili sonunda kademeli bir bicimde yayginlastir-
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mak ve yukarida yarar ve sakincalari tartisilan tam énlemleri uygun kosullarda, pi-
lot projeler halinde denemek gerekmektedir.

10.
11.

12.

13.

Egitimimize Bakiglar 1 KultUr Koleji
Egitim Vakfi Yayinlari, Editor: Dr. ilhammi
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Ustiin veya Ozel Yetenekliler

Hulisi AKKANAT*

1. GiRiS
Ustiin veya 6zel yetenekli cocuga sahip olmak ister misiniz?

Bebek beklemekte olan bir anne adayi oldugunuzu varsayin. Size, zeka du-
zeyi dehaya yakin bir cocuga sahip olmak igin hamilelikte 6zel beslenme
ve tedbirler onerilse, bu beslenme ve tedbirleri uygular misiniz? Ya da sinifiniza
cok Usttin yetenekli bir 6grencinin verilecegini 6grenseniz ne yaparsiniz?

Bunlara benzer sorularin yanitlarini arastiran arastirmacilar, toplumun bu ¢o-
cuklara karsi cok olumlu tutumlar icinde olmadiklarini, ana babalarin zihin en-
gelli cocuga sahip olmaya benzer tutumlar sergilediklerini, égretmenlerin de
benzer davranislar gosterdiklerini belirtmektedir. Yine arastirmalar tutumlarin uy-
gun egitimle degistirilebilecegini belirtmektedir.

Buradan iki farkli sonuc ¢ikartmak olasidir.

Birincisi, kamuoyu, Usttn zekallarla ilgili yanhs kani ve bilgiye sahiptir.
Ikincisi ise, bu yanlis kani ve tutumlar degistirilebilir.

Egitimle degistirilmesi olasi olan bu yanhs kani ve tutumliar
soyle siralanabilir.

e Ustiin veya dzel yetenekli cocuklarda davranis ve ruhsal bozukluklar gézlenir.
e Ustlin veya 6zel yetenekli cocuklar erken gelisir ve erken sonlanirlar, kisa
omarludarler.

* |stanbul Bilim ve Sanat Merkezi M{dird.
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o Ustln veya dzel yetenekliler asir hareketlidir.

e Ustln veya dzel yetenekliler siska, kisa boylu, iri kafali, celimsiz ve gézlukl
olurlar.

e Ustiin veya 6zel yetenekliler uyumsuz olurlar.

e Ustiin veya 6zel yetenekliler tek basina oynamaktan hoslanirlar.

e Ustiin veya 6zel yetenekliler her ortamda yetisirler.

e Kardeslerin en kiigiigunun Gstln veya 6zel yetenekli olma olasiligr yuksektir.

e Ustiin veya 6zel yeteneklileri egitirsek seckin bir sinif yaratiriz.

e Ustiin veya 6zel yetenekli cocuklar toplumsal agidan geridir.

o Ustiin veya 6zel yetenekli cocuklar bencildir.

e Ustiin veya 6zel yetenekli cocuklar diger insanlari asagilamaktan hoslanirlar.

e Ustln veya 6zel yetenekli cocuklar, siniflarinda - inek - olarak adlandirilan
dgrencilerdir.

Yukarida siralanan gorUsler cesitli roman, tiyatro, film ve &zellikle TV dizile-
rine esin kaynagi olmus ve Ustln veya 6zel yetenekli cocuklara iliskin olumsuz bir
imge olmasina neden olmustur. Bu olumsuz yargi kaliplari, Ustlin veya 6zel yete-
nekli cocuklarin kendilerini gizlemelerine, ¢zelliklerini gdstermemelerine ve hat-
ta ve bazi durumlarda, ézellikle ergenlik ¢aglarinda, yetenek ve zeka dizeylerine
uygun olmayan okul basarisi gdstermelerine neden olmaktadir.

Ozel egitimin en ¢ok ihmal edilen ve énlemleri hep oluruna birakilan alani
yukarida deginilen yargi kaliplari nedeniyle Gstlin veya 6zel yetenekli cocuklar ol-
mustur. Uygarlik diizeyi dedigimiz, insanligi daha iyiye daha glzele dogru gotu-
ren, birikimleri, buluslari ve yaratilari ortaya koyanlar stiphesiz siradan insanlar ol-
mamasina karsin, bu dizeyi gelistiren ve ileriye gétlren, olaganUstl ozellikleri
bulunan, bu bir avug 6zel gereksinimli Gsttn nitelikli kisilere yénelik dnlemler,
onemlerine kosut olarak yeterince alinamamistir.

Ozel egitim konusu olmasi gereken biitlin ayricalikli cocuklarin, bayle bir
egitime nigin gereksinimleri oldugunu savunmak oldukca kolaydir. Ancak gerek
alan icinde gerekse alan disinda bir ¢ok kisi, olagandsti anliksal yetenekleri bu-
lunan cocuklarin nicin 6zel egitim konusu olmasi gerektigini kolaylikla benimse-
memekte ve bunun sonucu olarak, 6zel egitimin diger dallari olan gérme, isitme
ve zihin engelliler konusunda énemli adimlar atarak, bu gruplarin strekli érgin
egitim igine alinmasini saglarken, yillardir Gstiin veya 6zel yetenekli cocuklar kap-
sam disi tutulmaktadir.

Bu yazimda, bu cocuklarin neden 6zel egitim kapsami icinde ele alinmalari
gerektigi, dzellikleri ve gereksinimleri tarihi bir bakis iginde, Turkiye'deki uygula-
malar da dikkate alinarak tartisiimaya calisilacaktir.
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2. OZEL EGITIM GEREKCELERI

Ozellikle ilkdgretim ve bir dereceye kadar ortadgretim programlari éncelikle
¢ogunlugun bulundugu orta ve orta cevresinde yetenekleri bulunan gocuklarin
gereksinimlerine gdre dizenlenmistir. Bu durum, Ustln veya 6zel yetenekli co-
cuklarin yeteneklerinin timund kullanmadan basarili olmalarini saglamaktadir.
Bunun sonucu, 6grenci programa ilgisiz kalmakta, edindikleri bilgi dizeyi, zihin-
sel dlzeyine uygun olarak olabilecegin cok gerisine dismektedir. Boylece ¢ocu-
gun gizilgtctnn biydk balimunu 6grenim yerine baska alanlara kaydirabilece-
gini gosteren calismalar bulunmaktadir.

Bu cocuklarin olaganUstl yeteneklerini, tanimlamakta ileride goreceginiz gi-
bi, ana babalar ve 6gretmenler zaman zaman yanilgiya disebilmektedirler. Kimi
zaman bu farkliliklar, anormallik gérintlst olarak da yorumlanabilmektedir.

Zihinsel gelisimi, akranlarina gore, iki zeka yasl ileride olan bir cocuga gelisi-
glzel secilmis yUz cocuk arasinda bir tane rastlanirken, daha yukari zihin duzeyi
olan érnegin, Einstein dizeyinde bir cocuk icin bir milyon ¢ocuk taramak gerek-
mektedir. Bu nedenle bunlardan bir tanesinin egitim kapsami disinda kalmasi,
hem Ulke hem de insanlik icin bir kayip olmaktadir.

Yukarida siralanan bu nedenlerden dolayi Ustln veya 6zel yetenekli cocuk-
larin &zel egitim kapsami icine alinarak, &zel programlar ve &zel yetismis perso-
nel tarafindan egitilmesi gerekmektedir.

3. KONUYA iLiSKIN KAVRAMLAR

BUtln ana- babalarin cocuklari (daha anne karninda iken), onlara gére Us-
tdn veya 6zel yeteneklidir. Bunun nedeni, cocugun aile igin tasidigi anlam ve
6neme dayanmaktadir. Cocuk, nesli devam ettiren, ana babanin saglkl oldugu-
nu kanitlayan, ana babanin gerceklestiremedikleri kendi &zlemlerini giderebile-
cek olan bir Grtinddr. Yine cocuk, eslerin birbirine, ailelerine ve topluma verdik-
leri bir armagan olarak kabul edilebilir. Bu nedenle kisiler hem iyi armagan almak
hem de iyi armagan vermek istediklerinden, dogal olarak her ¢cocuk, dogumsal
bir zedelenmesi ve buna bagl bir yetersizligi olmadan dinyaya gelmisse, ana ba-
balarinca Ustlin veya 6zel yetenekli olarak benimsenebilir.

Yelpazeyi bu kadar genis ele almamiza karsin, 6zel egitim icinde en cok g6z
ardi edilen alanin bu cocuklar oldugunu yinelemek, konunun énemi agisindan
gerekmektedir. Bunda daha 6nce tartisilmis olan yanlis kani ve inanislarin etkili-
ligi kadar, kapsam icindeki cocuklari tanimlayan kavramlarin agiklanmasinda ve
Olcllmesinde ortak uygulamalara hala ulasilamamis olmasi da yatmaktadir.
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Nitelikli olan kisileri belirlemek icin eskiden beri cesitli terimler kullaniimistir.
Zeki, kafali, akilli, dahi, deha, beyinli, beyingtcd, Ustin zekal, seckin, dstin ye-
tenekli, dstin basarili gibi. Bu terimlerin bir bdlGmU bireyin sahip oldugu dogal
yetenekleri belirlerken (zeki ve Ustin yetenekli terimleri gibi), diger bolimU de
dogal yetenek araciligi ile elde edilen GrdnU belirtmektedir (deha, Ustln basari-
li, seckin gibi). Hangi gruplama dikkate alinirsa alinsin, olaganustu niteliklerin
belirlenmesinde, sahip olunan bu 6zelligin kendisi degil bireydeki yansimalari 6l-
cUlebilmektedir. Baska bir deyisle eger kisinin boy, kilo gibi 6zellilerini 6lgmek is-
tersek, bu 6zelliklerin 6lciminde kullanilan araclarin, metre ve kilogram karsilik-
lari, bu birimlerin kullanildigi hangi topluma, hangi sosyo - ekonomik dizeye ya
da Ulkeye gidilirse gidilsin ayni ve degismez sonuglar verirken, zeka ve yetenek
gibi 6zelliklerin 6lcimu, 6lcl araclarinin standart olmamasi nedeniyle toplumdan
topluma, sosyo - ekonomik dizeye, kilttr ve Glkelere gore degiskenlikler goster-
mektedir.

Zeka ve yetenek kavramlarinin 6lcilmesinde tim alan uzmanlarinin hemfi-
kir oldugu normlarin bulunamamasi, Ustln veya &zel yetenekli cocuklarin gézar-
di edilmesinde 6nemli etkenlerden birisi olmustur. Bu etkenin olasi etkilerini
azaltmak, toplumlar arasindaki farkliliklari en aza indirgemek igin son yillarda s6z
konusu kavramlarin aciklanmasinda ve 6lcimlenmesinde esnek, alan uzmanla-
rinca kabul edilebilir yaklasimlarin tartismalara acildigi gézlenmeye baslamistir.

4. ZEKA, TANILAMA YONTEMLERI
4.a- Zeka

Gecgmiste ve glinimuUzde farkli yaklasimlar icerisinde zekanin bir cok tanimi
yapilmistir. Bu yaklasimlar genellikle islemsel ve kuramsal olmak Uzere iki temel
baslik altinda toplanmaktadir.

- [slemsel Yaklasimda zekd, iliskili oldugu varsayilan &zellik ya da davraniglar
belirtilerek, dolayli olarak aciklamaya calisiimaktadir. Buna goére, “zekd égrenme

yetenegidir! “zeka genel problem ¢ézme yetenegidir” seklinde yapilan tanimlar
bu kategoriye girmektedir.

- Kuramsal Yaklasimda zek4, farkli kuramlar cercevesinde tanimlanmakta-
dir. Bu kuramlar icerisinde en yaygin kabul goérenleri ‘Gelisim’ ve ‘Psikometrik’
kuramlardir.

Gelisim kuramlari denilince hemen akla gelen Piaget ve onun gelistirdigi ‘Bi-
lissel Gelisim Kurami'dir. Buna gore zeka “bireyin cevreye uyum ve esqudim sag-
lamasinin bir yénaddr”.
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Psikometrik Kuramlar, zekada bireysel farkliliklar oldugu ve bunlarin zeka
testleriyle dlcllebilecedi varsayimi Uzerine kurulmustur.

Zekadaki bireysel farklliklari bilimsel olarak ele alan ilk bilim adami Gal-
ton'dur. Psikometrik kuramlarda islemsel kuramlarda oldugu gibi temel diistince-
ye ayni da olsa farkli gorusleri yansitan cesitli kuramlar yer almaktadir. Farkl gé-
rUsler genellikle zekayi olusturan genel ve 6zel etmenlere ya da yeteneklere ilis-
kin olmaktadir. Bu gorUslerin bir ucunda bulunan Sperman’a goére, her tirlu zi-
hinsel etkinlikte temelde genel bir zihinsel etmen (g etmeni), belirli bazi ekinlik-
lerde ise &zel etmenler (s etmeni) rol oynamaktadir. Diger ucta bulunan Guil-
ford'a gore ise zeka birbirinden bagimsiz 120 kadar etmenden olusmaktadir.

GUnUmdizde genellikle zekanin birbiriyle iliskili ya da iliskisiz pek cok etmen
ya da yetenekten olustugu kabul edilmektedir. Buna gére, zekanin belirli bazi et-
menler dikkate alinarak degerlendiriimesi ve edinilen sonucun ‘Zeka B&limd
(ZB)" puani ile ifade edilmesi, yanlis uygulamadir. Gergek bir degerlendirme bu
etmenlerin tek tek ele alinmasiyla mimkan olabilir. Bu konuda en kapsamli ¢a-
lisma ‘Coklu Zeka Kurami'ni gelistiren Gardner tarafindan yapilmistir.

Gardner, zekay! “bir ya da birden fazla kiltdr igin degerli olan bir rind or-
taya koyma ya da problem ¢ézme yetenedi” olarak tanimlamistir. Gardner’a go-
re bireyin yedi tiir zekdsi vardir.

Bunlar:

Sézel Zeka: Dil becerileri. Kelimeleri kullanma ve yorumlama yetenegi, yazi-
I ve s6zIG anlatim, dykd, siir yazma ve diger edebiyat becerileri sdzel zekaya bag-
i yeteneklerdir.

Mantiksal Zeka: Zeka testlerinin 6lcmekte oldugu yetenek alani olarak be-
nimsenmektedir. Genellikle analitik ve bilimsel disiinme diye adlandirilan yete-
nekleri icerir. Matematik ve fen alanini kapsar. Mantiksal zeka toplumda olduk-
ca fazla deger verilen bir yetenek alanidir. Bu cesit zekaya sahip olan 6grenciler
okullara giris sinavlarinda UstUn basari gosteririler.

Miiziksel Zeka: Dil de oldugu gibi mizik de bireyin ifade araglarindan biridir
ve Gardner m{zigin kendisine has bir zekasi oldugunu savunur. Bu zekasi Ustln
olan kisiler, bir sarkinin ritmini kolayca yakalayabilirler.

Uzamsal Zeka: Uzamsal diinyanin zihinsel modellerini bicimlendirme yetene-
gidir. Bunu yaparken birey, modeli yénetir ve yénlendirir. U¢ boyutlu diisinme bu
zekanin en belirgin 6zelligidir. Denizci, mihendis, cerrah, heykeltras ve ressam
olmak igin bu tir zekaya sahip olmak gerekmektedir.
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Bedensel Zeka: Bedeni son derece duyarli ve etkili bicimde kullanma yetene-
gidir. YUksek bedensel zekaya sahip insanlar, tiyatro, bale, spor ve dans da basa-
rilidir. Zihin ve beden baglantisini iyi bicimde kurarlar.

Baskalarini Anlama (Empati): Bu diger kisilerin nasil galistiklarini, onlari nele-
rin guduledigini, onlarla birlikte nasil calisacagini anlama yetenegidir. Satis ele-
manlarinin, politikacilarin, 6gretmenlerin ve din gorevlilerinin bu tur zekalari var-
dir, ya da sahip olmalari gerekir.

Benlik Bilgisi: Kisinin kendi kendisini, duygularini anlamasini saglayan i¢gé-
rd, birey bu icgérinln rehberligi ile kendi davranislarini ydnlendirir ve bicimlen-
dirir. Birey ayrica bu bilgiyi kullanarak sahip oldugu diger zekalarina ait bilgilere
de sahip olur. Gardner’a gore bireyler dyle ya da bdyle bu zekalarin timune de-
gisik duzeylerde sahiptir. Kimisinde cok gelismisken kimisinde de gelisimleri or-
talama cevresinde kalmis olabilir. Zeka tanimlamasi yapmaya calisanlarin biyak
bir bolimU Gardner’a gore, zekaya cok sinirli bakmakta ve sadece onun yukari-
da aciklanan zekalarindan Sézel Zeka ile Mantiksal Zekayi tanimlamaktadirlar.

Zekanin aciklanmasina iliskin bu genel bilgilendirmeden sonra ve
Gardnerin kuramini temel alarak konu kapsamindaki cocuklari nasil
tanimlayabiliriz?

e Leyla, standartlastiriimig zeka testinde 145 ZB elde etmis, ama okuldaki aka-
demik ortalamasi 80.

® Sinan, resim-is dersinde ¢ok glzel heykeller yapmakta ancak akademik agir-
likli derslerden kilpayi sinifini gegmekte.

* Pinar, muzik dersinde cok iyi Uflemeli calgilar calabilmekte, saksafonda cok
iyi ve akademik derslerinin ortalamasi 90.

e Tarik, matematikte sanki bir sihirbaz, ¢czemedigi problem yok, ancak ingi-
lizce ve sosyal bilgilerde yardima gereksinimi var.

e RUya, siniftaki tim cocuklarin akil hocasi, her konuda arkadaslarina rehber-
lik ve dndelik yapan bir lider.

Bu cocuklarin hangisi Ustin zekall, Usttin yetenekli ya da yaraticidir diye be-
lirlemeye calisildiginda, kolaylikla ayirim yapmak olasi degildir. Eger, tanimlama-
yl, zeka testleri sonucuna gore yaparsak sadece Leyla Ustln zekalidir. Pinar, Tarik
Ustln yeteneklidir. Sinan ise yaraticidir. Ancak yukarida aciklanmaya calisilan
‘Coklu Zeka Kurami’ esas alindiginda, bu ¢ocuklardan birini digerine yeglemek
ya da egitime belli birini almak olasi degildir. Tek bir belirleyici 6zellige bakarak
ya da 0Olcerek cocugun sahip oldugu tim &zelliklerini tanimlamamiz s6z konusu
degildir. Bir cocuk bu yedi alanin bir ya da bir kacinda akranlarina gére daha ye-
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terli olabilecegi gibi, belli bir gizilglce de sahip olabilir. Bunun dogal sonucu ola-
rak asagidaki tanimlarla 6zellikleri ve egitimleri tartisilacak ¢ocuklarin tanilanma-
sinda esas alinacaktir.

4.b - Siniflama

Gundmdizde Ustdn zekali gocuklarin bir gok tanimi yapilmistir.

Bunlar igerisinde en yaygin kabul géren tanima gére; “Zihinsel yetenekleri-
nin ya da zekéalarinin birden ¢ogunda akranlarina gére (st performans gdsteren
ya da gizilgtice sahip olan, yaraticilik yani glicli olan ve basladigi isi tamamlama,
lstesinden gelmede yiiksek gdrev anlayisi bulunanlara USTUN ZEKALI COCUK”
denilmektedir. Bu ¢ocuklar kendi akran gruplarindan rastgele segilmis bir kiime-
nin % 98‘inden Ustln olan cocuklardir.

Ustln yetenekli cocuk, bir ya da birden cok yetenek alaninda ya da zeka
ozelliginde akranlarindan cok Ustiin performans gosteren ya da gizilgiice sahip
olan ve diger alanlarda da ortalama dizeyde 6zelliklere sahip olan cocuktur.

GOruldagu gibi, artik Gstlin zekali, Gstdn yetenekli cocuklarin tanimlamala-
rinda kesin bir sinirlamayi getiren ZB kullanilarak siniflandirma yapilmamaktadir.
Ancak, Turkiye'de yapilan siniflandirmada Rehberlik ve Arastirma Merkezlerince
yapilan 6lcimler sonucu verilen ZB'ne bakilmaktadir. Bu yaklasimin degismesi
gerekir. CUnk{ etiketleme tehlikesi, Ustin zekali ve Usttn yetenekli cocuklar icin
de s6z konusudur. Konulan etiket, cocuga karsi ailenin ve toplumun tutumlarin-
da degisiklige neden olabilmektedir. Bu degisiklikler bir cok durumda cocugun
gelisimini olumsuz yonde etkilemekte, aile ici iliskileri bozmaktadir.

4.c - Tanllama Yontemleri

Ustiin zekal, Gstin yetenekli cocuklarin tanilatmasinda biytk élctide yuka-
rida tartisiimasi yapilan zeka 6lgekleri uygulana gelmistir. Ancak, gerek 6lgeklerin
gercek zeka dlzeyini degil GrlinG 6lctiguni belirlenmesi, gerekse bu dlceklerin
belirli bir kaltur duzeyini dikkate alarak hazirlanmis olmasinin verdigi sinirhliklar,
Ozellikle alt sosyo - ekonomik dizeydeki cocuklarin élcilen 6zelliklerde alt de-
gerler almasini dogurdugu icin yogun elestirilere ugramistir. Bunlarin yaninda ze-
ka olgekleri ile belirlenen ZB gibi tek bir puani tutturanlarin belli bir kimeye gi-
remedigi ve grublama disi kalan bu gocuklarin, gruba girenlerden daha alt yeter-
likte degerlendirilmesi de elestiri odaklarindan bir digeri olmustur. BUtin bu
olumsuzluklari giderebilmek icin cocuklarin performans ve gizilguclerini belirle-
mede zeka Olcekleri disinda baska dlcimlerin de kullanilmasina baslanmistir.
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Ustiin veya Ozel Yetenekli cocuklarin tanilanmasi yapilarken, eger cocugun
sahip oldugu zeka veya yetenek dizeyi akranlarindan ¢ok cok Ustiinse, érnegin;
2.5 yasinda okumaya basladiysa ya da 4 yasinda okuyup yazan ve aritmetik is-
lemleri yapan bir cocuk ise bu cocugun Gstln veya 6zel yetenekli olup olmadigi-
ni belirlemeye hig gerek yoktur. Cocuk kendi diizeyini apagik gostermektedir. An-
cak akranlarindan olan farklligi bu kadar belirgin olmayan, yani ortalamanin bi-
raz Ustlnde yetenek gdsteren cocuklar icin durumlarini belirleme amaciyla 6l-
cUmlerin yapilmasi gerekmektedir.

Usttin veya Ozel yeteneklilerin tanilanmasinda kullanilan yontemlerin bi-
yUk bir bélima bu alanda éncl calismalar yapan 30 yil stren dikey genetik
yontemle boylamasina yaptigl arastirmayla elde ettigi veriler ve ydntemlerle
belirlenmistir. Terman 1924 yilinda ABD California Eyaletinde 3-8. siniflara de-
vam eden, 8-11 yaslar arasinda bulunan 250.000 cocugu tarayarak tespit et-
tigi 1458 Ustln veya 6zel yetenekli cocugu (Stanfort - Binet Testine gore ZB
140 ve Uzerinde olan) otuz yil streyle takip ederek yapmis oldugu arastirmay-
la, cagdaslarina ve kendisinden sonra bu konuyla ilgilenenlere énemli ipuglari
vermistir.

Bu arastirmada tanilama amaciyla kullanilan yéntemler ve bu ydntemlerin
sakincall ve yararli yanlari ile Ustlin veya 6zel yetenekli cocuklari belirlemedeki
isabet oranlarini sdylece 6zetleyebiliriz:

e Aday Gésterme: Okullara gonderilecek bir form ile yénetici, rehber 6gretmen
(psikolojik Danisman), sinif 6gretmeninden, daha sonra 6zelliklerini aciklaya-
cagimiz dzelliklere uyan dgrencileri aday gostermeleri ya da ana babalardan
cocuklarr icinde en uygun olanlarini belirlemeleri istenir. Bu konuda ana ba-
balarin cocuklarin yetenegini belirlemede isabet oraninin %40 dizeyinde ol-
dugunu Terman'in arastirmasi gostermektedir. Yani ana babalar bu konuda
pek isabetli karar alamamaktadirlar. Bu nedenle ana babalardan saglanacak
on bilgilerin mutlaka baska verilerle desteklenmesi gerekmektedir.

e Ogretmen Gézlem ve Kanaati: Her cesit cocugun devam ettigi, resmi devlet
okullarinda 6gretmenlik yapanlarin bu konudaki isabet orani % 60 dolayin-
dadir. Secerek 6grenci alan okullarin 6gretmenleri yetenekli cocuklar belirle-
mede cok basarili olamamaktadirlar. Ogretmenlerden, sinifin yasca en kiigtk,
ancak basarisi ortalama duzeyinde olan cocuklarla, siniflarinin en zeki ve ye-
tenekli 6grencilerini ve akademik alanlarda Ustln basari gdsterenleri belirle-
meleri istenerek saptama yapilabilir. Bu cocuklardan en fazla Ustln zekal ve
yetenekli olanlarin daha cok yasca sinifinin kiigiiga olan, buna ragmen orta-
lama basari gésterenler oldugunu arastirmalar desteklemektedir. Ogretmen
gdzlem ve kanaatleri tek basina ‘tani araci’ olarak kullanilmamalidr.
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e Arkadas G6zlem ve Kanaati: Bazi durumlarda ¢grenciler birbirlerini daha iyi
tanimaktadirlar. Bu bakimdan guvenilirligi cok fazla olmasa da, dikkatli du-
zenlenmis sorgulama teknikleri ile &zellikle liderlik, psikomotor alanlarda ye-
tenekli olan cocuklari belirlemek ve profillerini ¢cikartmak icin arkadas kana-
atlerine basvurulabilir.

e Aile Ge¢cmisi: Ustiin veya Ozel yetenekliler konusunda yapilan arastirmalar,
gizilgl¢ olarak tim sosyo-ekonomik katmanlarin esit sansa sahip olduklarini
ancak, uygun cevre kosullarinin ve olanaklarinin ¢cocuga saglanmasi agisin-
dan Ust sosyo ekonomik diizeye sahip ailelerin sansinin daha fazla oldugunu
gostermektedir. Ancak burada deginilen Ust sosyo-ekonomik diizeyi belirle-
mede ana babanin egitim duzeyinin yuksek 6grenim olma kosulu dikkate
alinmalidir. Bunun nedeni hem kalitim hem de cevresel etmenlerin ancak
boylesi bir ortamda cocugun yeteneklerini ortaya koymada etkili olmasidir.

e Cocugun Gelisim Profilleri: Ustiin veya Ozel yetenekli cocuklarin gerek taran-
masinda gerekse tanilanmasinda en saglikli olani ve tim c¢ag ndfusunu kap-
sayarak uygulandiginda tim sosyo-ekonomik katmanlardaki Gstin veya 6zel
yetenekli cocuklarin kesin saptamalarinin yapilma olasiligi yuksek olani, ¢o-
cugun bilissel, duyussal, devimsel, duygusal gelisim alanlari’ndaki performan-
sini gosteren profillerin ¢ikartiimasidir. Bu gelisim alanlarinin bazilarina iliskin
standartlastirilmis &lcekler kullanilirken (bilissel toplumsal alanlarda oldugu
gibi) bazi alanlar icin 6l¢lt bagiml dlceklerle betimsel dlcimlemelerin yapil-
masl s6z konusudur (Aritmetik, dil, gorsel, devimsel alanlarda oldugu gibi).

e Tlrkiyede standartlastirilmis licekler, rehberlik ve arastirma merkezlerinde
uygulanmaktadir. Digerlerini, yani 6lctt bagimli éicekleri, bireysellestirilmis
egitim programlari gelistirmeyi bilen ve bu alan icin yetistiriimis égretmenler
uygqulayabilir.

e Grup Zeka Testleri: Ozellikle grup testleri, bu alanda yetismis olan égretmen-
lerin gbzlemleri ile dengelendigi takdirde tarama amaciyla kullanilabilir. An-
cak bu araclarla gudisel ve duygusal sorunlari olan Ustln veya 6zel yetenek-
lilerin gdzden kacma olasiliklari bulunmaktadir.

e Basar Testleri: Grup testleriyle ayni sinirliliklari olmakla beraber, cocugun de-
gisik akademik alanlardaki becerilerini belirleme acisindan énemli ipuclari
verebilir. Cesitli 6grenme yetersizligi gdsteren Ustln veya 6zel yetenekli co-
cuklarla, yaratici cocuklarin belirlenmesinde ise yaramaz.

*  Bireysel Zeka Testleri: Klasik ve geleneksel anlamda Ustln veya 6zel yetenek-
li cocugun yetenekleri ve gizilglici hakkinda daha kesin tanilamalar yapma-
yi olasi kilan 6lceklerdir. Ancak cocugun sinif ortaminda nasil bir performans
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gosterdigi ya da nasil basari gosterebilecegini kestirmede kullanilamaz. Pa-
hali ve uygulamasi uzman ve zaman gerektiren olgeklerdir. Kaltarel sinirlihk
ve yanliliklari bulunmaktadir.

Ulkelerin buyik bir béliminde ZB Gstin zekaliligr belirlemede temel ¢lgit
olarak ele alinmaktadir. Genellikle ZB'ntin Ustlin zekalih@ belirlemedeki kesme
noktasl ortalamanin + 2 standart sapma Ustu olarak kabul edilmektedir. Bu, Us-
tin veya 6zel yetenekliler grubuna giren cocuklarin kendi akran gruplarinin %
98 ‘inden daha Ust puan aldigi biciminde yorumlanabilir.

Ustiin veya 6zel yetenekli égrencilerde gozlenen daha baska zihinsel dzellik-
ler de bulunmaktadir. Bunlar arasinda sorgulama ve sorun ¢ézmeyle ilgili olan
yUksek derecede mantiksal diisiinme, erken dil gelisimi sayilabilir. Ancak, akade-
mik alanlarda gdstermis olduklari yetenek en bariz bir gdsterge olarak ele alina-
bilir. Bu cesit ozellikler, 6ncelikle sinif 6gretmenleri tarafindan farkina varilan
ozelliklerdir. Bunun bdyle olmasi da dogaldir.

Ustiin veya ¢zel yetenekli cocuklarin egitiminde gerekli énlem ve uygulama-
larl yapan Ulkelerde giinimuUzde en guvenilir tanilama yéntemi olarak cocugun
bitln yon ve ozelliklerinin tanimlanmasinda olanak taniyan yaratici 6grenme or-
tamlarinin dizenlenmesi 6n plana c¢ikmaktadir. Bu ortamlarda hem cocugun
kendi yeteneklerini kesfetmesine olanak taninirken, ayni zamanda cocuga sahip
oldugu tim gizilglclerini en Gst dizeye cikartacak deneyimler saglanmaktadir.

5. DUNYA’DA VE TURKIYE'DE KONUNUN TARIHCESI

Ustiin veya Ozel yetenekliler ve yaratici cocuklarla ilgili kaynaklara bakildi-
ginda 1957 yili énemli bir tarih olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu tarihte Sovyet-
ler Birligi uzaya ilk uzay aracini, Sputnik’ i firlatmistir. Bu tarihten sonra Ustin ve-
ya Ozel yeteneklilerin ve yaratici cocuklarin egitiminde batida ¢igir agiimistir. Ba-
t1 Glkeleri, Sovyetler Birliginin kendilerini uzay yarismasinda ge¢me nedenini aras-
tirirken karsilarina Usttin veya ¢zel yetenekli cocuklarin egitimine Sovyetlerin ver-
digi dnem cikmistir. Bu tarihten sonra da Ustln veya 6zel yeteneklilerin egitimin-
de gerek kurumsal, gerek egitim programlari gerekse tanilama boyutlarinda hiz-
Il uygulamalara baslamislardir.

Bu atilim kendisini dogal olarak Turkiye'de géstermis ve 1964 yilinda Anka-
ra Fen Lisesi fen ve matematik alaninda Ustn yetenekli cocuklari, tlkenin gerek-
sinme duydugu bilim adami ve arastirici olarak yetistirmek Gzere kurulmustur.
Daha sonra 1873 yilina kadar strecek olan bir dénem icinde dst 6zel sinif, tir-
des yetenek kiimeleri, tirdes yetenek siniflari uygulamalari ile bir atiimin basla-
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digini gérmekteyiz. Egitim konusunda baslanilan bu girisimler cesitli nedenlerle
sonlanmistir. Ancak, 1957'den 6nceki gelismelere baktigimizda Tarkiye’'nin bu
konuda tarihsel acidan tim dinyaya énderlik yaptigini gérmekteyiz. ENDERUN
okul sistemi, alti yiz yillik Osmanl imparatorlugu déneminde, devsirme yoluyla
secerek aldigi ve yeteneklere yonelik programlarla ortalama on-onbes yillik egi-
timden sonra devletin gereksinme duydugu st dizey yonetici, asker ve sanatgi-
lar yetistirmesi ile Ustlin veya 6zel yeteneklilerin egitiminde dnctligund kanitla-
mistir. Enderun okuluna égrenci almada kaynagin bozulmasinin imparatorlugu
zayiflattigini kaynaklar belirtmektedirler.

Bu arada, devletin himayesinde Ustln 6zel yetenekli cocuklarin yetistirilme-
si-icin 1948 yilinda cikarilan fdil BIRET & Suna KAN Yasasi'ni belirtmek gerekir.
1957 yilinda s6z konusu Yasa, kapsami genisletilerek ‘6660 Sayili Mizik ve Plas-
tik Sanatlarda Olagantstl Yetenek gdsteren Cocuklar Hakkinda Kanun’ yUrarlG-
ge konmustur. Bu kanun halen ydrarluktedir. Ancak 1978'den sonra, Kanun kap-
samina hi¢ kimsenin alinmadigi gézlemlenmektedir. 1948'den 1978 kadar ki
strede hemen hemen hepsi Dinya capinda Unld 20'ye yakin sanatgi devlet hi-
mayesinde yetistirilmistir.

Halen, Turkiye'de Milli Egitim Bakanhgina bagl olarak Ankara, istanbul, iz-
mir Narlidere, Bursa, Bursa Mustafa Kemalpasa, Tekirdag, Bayburt, Sinop, Deniz-
li, isparta, Afyon, Usak, Trabzon, Tekirdag, Ordu, Amasya, Kastamonu, Zonguldak
illerinde acilmis, Van, Kirsehir - Kaman, Siirt illerinde kurulmaya calisilan ‘BILIM
ve SANAT MERKEZI" olarak 6rgiitlenmis (Okuléncesi, ilkégretim ve Ortadgretim
cagindaki égrencilerin, Ustin veya ézel yeteneklerini gelistirerek bilimsel diisdn-
me ve davranislarla estetik degerleri birlestiren, Uiretken, problem ¢bzen bireyler
haline gelmelerini, onlara gercek yasamda 6grenme firsatlari ve 6zel egitim ak-
tiviteleri yoluyla saglayan bir editim kurumudur) uygulama ile ortadgretim dize-
yinde acilmis olan Anadolu Guzel Sanatlar Liseleri disinda resmi bir kurum bulun-
mamaktadir.

Ancak 6zel vakiflarin Gstlin zekal cocuklarin egitimi icin kurmus oldugu bi-
risi ilkdgretim (Yeni Ufuklar Koleji) diger ikisi ortadgretim (Ozel inang Vakfi Lise-
si), (Ozel Cosku Koleji) ve de bir anaokulu (Petek Anaokulu) bulunmaktadir. Bun-
larin yaninda secerek &grenci alan resmi ve 6zel ortadgretim kurumlarini da bu
cocuklara ydnelik kurumlar olarak kabul edersek, sinirli sayida kurum oldugunu,
bati Ulkelerinde oldugu gibi 6rglin egitim icinde ilkdgretimden baslayarak bu ¢o-
cuklara yoénelik 6nlemlerin alinmadigini séylemek olasidir.

Yukarida 1964 yilinda kuruldugu belirtilen Ankara Fen Lisesi ve daha sonra

acilan diger Fen Liseleri, gerek kadrolari gerek 6grenci secim sisteminin degisme-
si ve gerekse donanimlarindaki eksiklerden dolayi kuruluslarindaki bilim adami ve
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arastirmaci yetistirme 6zellikleri yok oldugundan, Usttin zekali cocuklara egitim
veren kurumlar olma &zellikleri tartisilabilir konuma gelmistir. Bunun yaninda,
cag nufusunun ancak % 10'una egitim olanagi saglayan, iki asamali sinavla 6g-
rencileri secerek alan yuksekégretim kurumlarini da dolayli olarak Usttin yetenek-
liler yonelik egitsel 6nlemlerden sayabiliriz. Bunlara ek olarak, TUBITAK, TUBA vb.
kuruluslarin vermis oldugu burslari da kapsam icine almak olasidir.

Batidaki duruma bakarsak 1957‘den sonra hizla bu konuda gerekli adimlar
atildigini, gerek ayri egitim, gerek birlikte egitim seklinde tim uygulamalarin yay-
ginlastigini ve bitdn Gstln veya 6zel yetenekli cocuklar kapsayacak yapiya ulas-
tigini gdérmekteyiz.

6. USTUN VEYA OZEL YETENEKLi COCUKLARIN OZELLIKLERI

Ustiin veya Ozel yetenekliler konusunda yapiimis oldukca fazla arastirma bu-
lunmaktadir. Bu arastirmalarin en @nlist, yukarida deginmis oldugumuz Ter-
man’in arastirmasidir. Gerek bu arastirma gerekse daha sonra yapilan arastirma-
larin sonuclarina gore ‘Ustiin veya Ozel Yetenekli Cocuklar’in gelisim boyutlari-
na gore 6zellikleri ana hatlariyla asagida siralanmistir:

e Bedensel Ozellikleri: Bir kiime olarak, beden yapilar diger akranlarina gore
daha iri ve sagliklidir. Dogum agirlik ve boylari ortalamanin Gzerindedir. YU-
riime, konusma ve diger devinim becerilerinin 6grenilmesinde akranlarindan
daha erkendirler. Duyu organi bozukluklarina daha az rastlanir. Hastaliklara
karsi direnclidirler. Ortalama émdirleri daha uzundur.

e Yaraticilik Ozellikleri: Soru ve sorunlara cok sayida ¢cdziim ya da distince tre-
tir. Alisilmigin disinda, 6zgin gorlsleri ve tepkileri vardir. Gordslerini sakin-
madan soyler. Bazen bu gorusleri kokten degisiklikleri gerektirir, gdrislerini
uzlasmaz bir bicimde sonuna kadar savunur ve asla vazgecmez, gézinu bu-
daktan esirgemez. Maceraya daskdndir. Keskin bir mizah anlayisi vardir.
Olagan kisilerin farkina varamadigi ince espirileri kolaylikla fark eder. Guzel-
lik duygusu gelismistir. Estetik 6zellikleri hemen algilar.

e Ogrenme Ozellikleri: Cok cesitli konularda derin ve yogun bilgilere sahiptir.
Sunulan bilgileri kolaylikla 6ziimser ve animsar. Karmasik materyalleri, ken-
disi icin anlamli olan parcalara ayirarak anlamaya calisir. Herkesce bilinen ya-
nitlarin, mantiksal yanini gortr. Keskin ve dikkatli bir gdzlemcidir. Yaginin Us-
tlndeki s6zclkleri, anlamlarini bilerek yerinde kullanir.

e Onderlik Ozellikleri: Okulla ilgili olan etkinliklerin hemen hepsine katilir. Et-
kinlikleri devam ettirmede ona guvenebilirsiniz. Sorumluluklarini ¢ok iyi bilir,
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s6z verdigi isi en iyi bicimde yerine getirerek tamamlar. Gerek kendi akran-
lari, gerekse yetiskinlerin yaninda kendine glveni tamdir. Yaptigi isi rahatlik-
la sunar. Sinif arkadaslarinca sevilen bir kisidir. Duygu ve distincelerini cok
iyi bicimde ifade eder, sdzctkleri iyi secer ve sdylenenleri iyi anlar.

e Gldusel Ozellikleri: Merak ettigi konulari incelerken bir baskasinin kendisini
gudulemesine gereksinimi yoktur. Tek dize islerden genellikle sikilir. Kendini
ilgilendigi konuya ya da soruna kaptirip bitintyle ézimser. Ustlendigi is ya
da gorevi sonuna kadar goturdr. Yetiskinlerin ilgilendigi, din, politika, dinya
sorunlari gibi konu ya da sorunlarla ilgilenir.

7. EGITIMLERINDE OGRETMENLERE DUSEN GOREVLER

Daha 6nce de belirtildigi gibi Gstlin veya 6zel yetenekli cocuklarin tanilan-
masinda cok basarili olamamaktadirlar. Ancak verilecek olan bazi ipuclarindan
yararlanarak bu konudaki yeterliklerini artirmalari olasidir.

Ustlin veya Ozel yetenekli cocuklarin dzellikleri animsanacak olunursa ola-
gan sinif ortamlarinda gosterecekleri davranislar acikca ortaya cikacaktir.

Eger cocuk sinif ortaminda;

e Surekli olarak huzursuzluk ya da asiri hareketlilik gosteriyorsa,

e Asiriya kacan o6lcllerde saka yada yaramazlik yapiyorsa,

e  B{tdn olumlu ve uyumlu davranislarina karsin, akademik olarak géstermesi
gereken basarlyl gostermiyorsa,

e Ders etkinliklerine katilmayip bir kdsede oturuyor, icine kapanik, ginduz
dusleri kuruyorsa,

e Sik sik okulu asiyorsa,

e Ev ddevlerini yapmaktan kaciniyor ya da isteksiz davraniyorsa,

e Ogretmenin sonuclandirdigi bir konuda hala israrli bicimde tartismaya de-
vam etmeye cabaliyorsa,

TUm bunlar Gstdn veya 6zel yetenekli cocuklarin tim gizilglclerine karsin
programda basarisiz olduklarinin bir géstergesi olup, bunun olasi nedeni; 6gret-
menin 6grenciye uyguladigl programin; ya ¢ok kolay olmasindan, ya sinif calis-
malarindaki hizin cok agir gelismesinden, ya asiri tekrarlara yer vermesinden, ya
derinlemesine tartismalara yeterince yer vermemesinden, ya verilen &devlerin ye-
teri kadar ¢ocuk icin kendi yetenegini ve yeterliligini gelistirici olmamasindan, ya
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da ders konularinin 6grenciye ilging gelmemesi, onun olgunluk ve yetenek du-
zeyinin ¢ok altinda olmasindan, kaynaklanmistir diyebiliriz.

Turkiye'de Ustlin veya 6zel yetenekliler icin yeteri kadar olanaklarin bulun-
mamasi nedeniyle bu cocuklar olagan akranlari ile birlikte egitim almak duru-
mundadirlar. Bu nedenle, normal sinif 6gretmeninin sinifindaki Gstin veya 6zel
yetenekli cocuklar icin bazi duizenlemeler yapmasi kacinilmaz olmaktadir.

Bu dizenlemelerde 8gretmenlerin yapmalari gerekenlerle, yapmamalari ge-
rekenler soylece belirtilebilir:

Yapilmasi: Gerekenler:

e Daha gug sorular sorun. Yeni distnceler ve kavramlara iliskin yeni uygula-
malar gelistirmesini isteyerek distincelerine esneklik kazandirin.

e Sinif calismalarina iliskin olarak 6zel arastirma, inceleme 6devleri verin.

e ilgilendikleri bir konuda 6zel proje gelistirmelerine firsat taniyin. Bu projeyi
sinif arkadaslariyla paylasmalarini olasi kilin.

e Egitsel kol baskani olmalarina, etkinlikleri planlamalarina ve oyunlari yonet-
melerine firsat taniyin.

e Sinif duzeyini dikkate almadan, cocuklarin kendi hizlarinda programda iler-
lemelerine firsat taniyin.

e Acik bir bicimde Usttin olduklari matematik, fen vb. derslerde daha st du-
zeye clkmalarim olasi kilin. Bu alanlarda daha 6zgtr ve ileri calismalarini tes-
vik edip, tekrarlayici alistirmalardan uzak tutmaya calisin.

e Baz konularin 6gretilmesinde size yardimci olmalarina, arkadaslarina konu-
larr 6gretmelerine izin verin.

e Bu cocuklar icin, ana babalari ve okul aile birligi ile iliski kurup 6zel ders ya
da en yakin Universitelerden ders alabilmelerinin yollarini arastirin.

*  Yeteneklerinin farkinda olmalarini ve degerini bilmelerini saglayin.

Yapilmamasi Gerekenler:

e Ustin veya Ozel yetenekli cocuklara ayni konuda cok uzun édevler veril-
memeli,

e SOz hakkr verilmemeli,

e Tek dlze, tekrarlayan gorevler ve ddevler verilmemeli,

e Alisiimisin disindaki gordslerini reddetmemeli,

e Zamanlari bosa harcatilmamall,

e Angarya niteliginde gorevler verilmemeli.
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Ustiin veya Ozel yetenekli cocuklara gretmenlik yapacaklarda bulunmasi
gereken yeterlikler konusunda yapilmis cesitli arastirmalar vardir.

Bu arastirmalar sonucunda belirlenen en énemli 6gretmen yeterliliklerinin ilk
onu asagida siralanmistir:
e Ogrenmeye ilgili ve yeterli olma,
e (Ogretimde sira disi ydontem ve yeterliliklere sahip olma,
e Adil ve tarafsiz olma,
e isbirlikci demokratik tutum,
e Esnek olma,
e  Espiri duygusuna sahip olma,
e (Odullendirme ve takdir etme becerilerine sahip olma,
e lgi alaninda cesitlilik gésterme,
e insanlarin sorunlariyla ilgilenme,
e Hos bir dis gériinis ve tavira sahip olma.

8. EGITIM UYGULAMALARI

Ozel egitim kapsami icinde ele alinmasi tartismali olan Gstiin veya dzel yete-
nekliler icin son yillarda bir cok Ulkede egitimleri konusunda énemli adimlar atil-
mis bulunmaktadir.

Bu dénemin ortaya ¢tkmasinin temelinde ¢ sayiti bulunmaktadir.

a. Okullarda genel egitimin gerektirdiginden cok fazla 6grenme yetenegi olan
bir kiime cocuk bulunmaktadir.

b. Bugin bu cocuklar icin gerekli egitim ortamlari ve énlemleri hazirlanmazsa
Ulke gelecegi tehlikeye atilmis olacaktir. Cunkd, bugtndn gencleri yarinin
yetiskinleri olacagindan, onlar, icin simdiden uygulanacak olan egitim ve ya-
pilacak yatirm, bosa harcanmamis olacaktir. Bu gencler, gelecekte, Ulkeyi
cagdas uygarlik dizeyine tastyacak her turla yenilik, bulus ve ilerlemeleri ya-
pabileceklerdir. Onlar gelecegin arastirmacilari, yaratici sanatcilar, teknik
elemanlari ve bilim adamlari, toplum liderleri olacaklardir.

c.  Bu cocuklara olagan cocuklara uygulanandan farkli egitim uygulamak, yeni
yollar bulmak icin harcanacak caba genel egitime katkida bulunacak ve ge-
nel egitimin niteligini artiracaktir.

Konuya bu varsayimlar dogrultusunda baktigimizda gézéninde bulundurul-
mas! gereken (¢ gercek karsimiza ¢ikmaktadir.
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Birincisi, Ustiin veya Ozel yetenekli cocuklari arayip, tarayarak bulmak gerek-
mektedir. CUnkd bu ¢ocuklarin ¢cogu kendiliginden ortaya ¢ikmazlar. Biz aratip,
taramazsak buytk yiginlar icinde yok olup giderler.

Ikincisi taranip bulunan Ustiin veya Ozel yetenekli cocuklarin, dzel egitim 6n-
lemleriyle en iyi bicimde gelismelerini saglamak gerekmektedir. Bu yéniyle ola-
gan programlarin yaratabileceg@i sorunlara daha énce deginilmisti.

Uctincdsd, bu grubun kisa stirede hayata atilmalarini saglayarak uzun stire
verimli bicimde topluma katkida bulunmalarini gerceklestirmektir.

Ustiin veya Ozel yetenekli Cocuklar icin gelistirilmis olan egitim énlemlerinin
yarar ve sakincalarinin bilinmesi Turkiye'deki uygulamalar igin dnem tasimaktadir.
ClnkU zaman kaybetmeden uygulamalarin baslayabilmesi icin Amerika'yl yeni-
den kesfe gerek bulunmamaktadir. Uygulanan énlemler AYRI EGITIM ve BIRLIK-
TE EGITIM olmak Uzere iki ana gruba aynimaktadir.

8.1. Ayn Egitim

Bu uygulamada Ustln veya 6zel yetenekli cocuklar belirli 6zellik ve dizey ya-
kinliklarina gére gruplanmakta, bu grubun 6zelliklerine ve gereksinmelerine go-
re 6zel egitim programlari gelistiriimekte ve bu programlar cesitli egitsel diizen-
lemeler icerisinde uygulanmaktadir. Bunlarin baslicalari asagida aciklanmaktadir.

Ozel Okul

Ustiin veya Ozel yetenekli cocuklarin belirli amacl okullarda toplanip egitil-
mesine verilen addir. Turkiye'de Fen Liseleri, Anadolu Guzel Sanatlar Liseleri,
inanc Vakfi Lisesi bu bicimde érgltlenmis olan kurumlardir. Tarihsel gelisim aci-
sindan ilk érnek ise Enderun Mektebi'dir.

Yararlan:

e Programdaki btin cocuklar homojen bir grup olusturdugu icin en tst di-
zeyde dgrencilerin birbirlerini desteklemelerini ve yarismalarini saglar.

e Tek basina olma duygusunu azaltir.

e Egitsel gereksinmelerini karsilayacak, &zel gelistirilmis programlar kullanilir.

*  Cesitli alanlarda genislemesine ve derinligine 6grenme gereksinmelerini kar-
silayacak 6zel donanimlara olanak saglar.

e Ustln veya 6zel yetenekli cocuklarin egitimi icin ¢zel olarak secilmis ve ye-
tistirilmis 6gretmenlerle saglanir.
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e Cocuklarin yetenekleri yoninde ve dizeyinde gelisimleri saglanabilir.
e Kirsal bélgelerde olanlar igin en iyi egitim ortami saglanabilir.

Sakincalan:

e Ustiin veya Ozel yetenekli cocuklarin, diger cocuklarla etkilesimde bulunma-
larini dnleyecedi icin, toplumla buttnlesmelerini dnler, bencil olmalarini sag-
lar, liderlik &zelliklerinin gelisimini engeller.

e Cocuklari cok erken yasta uzmanlik alanlarina yonlendirmesi, daha sonra
baska alanlara kaymalarini engelleyebilir.

e Cocuklarin bir cok Gstin 6zelliklerinin toplum icin islevsel hale gelmesini en-
gelleyebilir.
e TUm 6nlemler icerisinde an pahali olanidir.

Burada belirtilen ve belirtilmeyen bir cok sakincalari nedeniyle 6zel okullar-
da Ustln veya 6zel yeteneklilerin egitimi artik gelismis Glkelerde 6grencinin du-
zeyi akranlarindan c¢ok Ustlin olmadigi yani deha dizeyinde olmadigi takdirde
tercih edilmemektedir.

Ozel Sinif

Ozel siniflarda belirli sayida Ustiin veya 6zel yetenekli cocuklar igin blyiik
yerlesim merkezlerindeki blytk okullarda, 6zel egitim siniflarina benzer olarak
kurulan siniflardir. Bunlarin da bazi yarar ve sakincalari bulunmaktadir.

Turkiye'de 1964 - 1971 yillar arasinda énce Ankara'da daha sonra istanbul,
Eskisehir ve Bursa'da uygulanmistir. Daha 6nce deginildigi gibi cesitli nedenlerle
uygulamaya son verilmistir. Yine 1960l yillarda belirtilen illerde ‘tlrdes yetenek
siniflari’ uygulamasina gidilmistir. Bu uygulamada 6grenciler zeka dizeylerine
gore (A) lyiler, (B) Ortalar ve (C) Zayiflar diye kiimelenmislerdir. Ancak uygulama
kisa bir stre sonra sona erdirilmistir.

Arastirmalar 6zel sinif uygulamasinin ilkégretimde degil daha cok ortadgre-
timde 6zellikle cok Usttin zekali ve yaratici cocuklar igin uygulanabilir oldugunu
belirtmektedir. Ancak Turkiye'de boylesi bir deneme hentiz yapilmamistir. Yarar-
lar dikkate alinir ve asagida belirtilen sakincalari gozetilirse 6grenci sayisi fazla
olan okullarda ve bir ya da birden cok zeka alanlarinda Gstlin olan ¢ocuklar, kre-
dili sistem uygulanmasi kosulu ile bu uygulamadan yararlanabilirler.
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Yararlan

e Egitsel gereksinmelerini karsilayacak, ¢zel olarak gelistirilmis programlar ve
Ozel yetistirilmis 6gretmenlerin kullaniimasi.

® Benzeri olan cocuklarla yakin etkilesim ve yarisma icinde olarak daha st da-
zeyde derinlemesine proje ve grup calismalarini olanakl kilmasi.

e Kendi yetenek ve yeterliliklerinin hizina gére daha Ust dizeydeki program-
larda ilerlemelerini olanakli kilarak kendilerini gelistirmelerini saglamasi.

e (Ogrencinin bireysel calismasina olanak tanimasi.

Sakincalan

e Cocuklar Gstin veya 6zel yetenekli olarak ayirma akranlarindan soyutla-
makta, Ustln benlik duygusu ve gurur gelistirebilmektedir.

e Bir alanda Ustln veya 6zel yetenekli olan cocugun tiim alanlarda ayni yete-
negi gostermesi beklenmektedir.

e Normal akranlariyla etkilesim ve iletisim kurma becerilerinden yoksun kil-
maktadir.

®  Pahall bir egitimdir.

8. 2. Birlikte Egitim

Ustiin veya Ozel yetenekli ve yaratici cocuklarin akranlariyla ayni egitim or-
taminda, birlikte egitimlerini kapsayan bu uygulamanin da degisik bicimleri bu-
lunmaktadir. Bunlarin baslicalari hizlandirma ve zenginlestirme'dir.

Hizlandirma

Bu, Ustldn veya 6zel yetenekli cocuklara uygulanacak olan egitimin sunulus
bicimiyle ilgili bir yaklasimdir. iki farkli uygulamasi bulunmaktadir:

1. Okula Erken Baslatma:

Ustiin veya Ozel yetenekli oldugu erken yaslarda ortaya cikan cocuklarin tak-
vim yasina bakilmaksizin okula baslama yasindan bir ya da iki yil erken baslatil-
mas! bicimindeki uygulamadir. Bir cok tlkede bu uygulama yapilmaktadir. Savu-
nucularina goére erken gelismis cocugun okula alinmamasi onun gelisimine en-
gel olmaktadir. Ancak, ilk bakista kabul edilebilir bir goris gibi gérinmekteyse
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de, cocugun okula basladigi zamanki bedensel, toplumsal ve duygusal gelisimi
dikkate alinmadan yapilirsa bir cok sorunun ortaya ¢ikmasina neden olabilir.
Okuldan hoslanmama, duygusal ve toplumsal agidan iletisim kurma zorluklari,
kiclk kaslarda bozulma, bedensel etkinliklerde yeterince gelisemedigi icin orta-
ya ¢ikan basarisizlik sonucu kendine glvensizlik gibi.

Turkiye'de ilkégretim kademesinde ydnetmeligin 41. maddesi erken bagla-
maya olanak vermektedir.

2. Sinif Atlatma:

Cocuk okula basladiktan sonra, okul basarisina, uzman gértslerine ve psi-
kometrik 6lciim sonuglarina gore, 6grenim ve zeka dizeylerine uygun bir ya da
iki Ust sinifa atlatiimak suretiyle yapilan bir uygulamadir. Bu yéntemle cocugun
6grenme hizina uygun bir hizlandirma yapilarak akademik gelismesi saglanabilir.

Bu uygulamanin en sakincali yani, cocugun sadece zihinsel gelisimini, dize-
yini ve bilgisini dikkate alarak onu kendi akranlarindan ayirip yasca daha buyuk-
lerin, bedensel ve duygusal gelisim agisindan farkli olanlarin yanina koyarak egit-
meye zorlamasidir. Bu yontemle Ustln veya 6zel yetenekli bir cocuk, alti yillik 6g-
renimi bes ya da dort yilda tamamlayabilir.

Bu 6nlem 6zellikle Terman Arastirma Grubu'nda ve ondan sonra oldukca yay-
gin kullanilmaya baslanmis ancak yukarida deginilen temel sakincasindan sonra
ve ozellikle ilkdgretimde yapilan sinif atlatmada dgrencilerin bilgileri arasindaki
bosluklar doldurmada gosterdikleri basarisizlik nedeniyle sinirlandiriimistir.

Arastirmacilar bu uygulamanin ortadgretimde ve ¢zellikle Universitede uy-
gulanmasinin s¢z konusu sakincalari ortadan kaldirabilecegi ve iyi sonuclar alina-
bilecegini belirtmektedirler. Bu uygulama, 6zel program, arac-gereg, personel ve
mekan gerektirmedigi icin pahali olmayan bir egitim énlemidir.

Turkiye'de sinirl olarak ilkégretimde yukarida deginilen Yonetmelige gore
uygulanmaktadir.

Zenginlestirme

Ustln veya Ozel Yetenekli ve Yaratici cocuklarin kendi akranlari arasinda ve
normal siniflarda tutularak programlarin gereksinmelerine yanit verecek sekilde
cesitlendirilmesi ve zenginlestiriimesi yoluyla yapilan uygulamadir. GUndmuUzde,
Turkiye disindaki hemen hemen gelismis her Glkede en yaygin bicimde uygula-
nan program modeli zenginlestirmedir. Okullarda uygulanmakta olan ilgi kiime-
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si calismalari buna olanak tanimakla birlikte, 6gretmenlerin bu alanda yetistiril-
memis olmasi, sinif sayilarinin kalabalikhigl uygulama olanagini kisitlamaktadir.

Yararlan

e Ustiin veya Ozel yetenekli cocuklari normal akranlarindan ayirmadan birlik-
te egitimlerine olanak tanimadigindan toplumsal buttnlesmeyi saglar.

e Ustiin ve ya Ozel Yetenekli ve Yaratici cocuklarin hem ileri olduklar alanlar-
da kendi hiz, yeterlilik ve kapasitelerine gére gelismelerini saglarken, akran-
laryla diger alanlarda birlikte olmalarini, yazismalarini, etkilesimde bulunma-
larini, birlikte proje Gretmelerini olanakli kilar.

e Cocuklari daha uyumlu ve esnek olmalarini olanakli kilar.

e TUm cocuklar bir arada egitildigi icin ana babalarca daha fazla destek gorur.

Zenginlestirme yontemi etkin bir bicimde nasil uygulanabilir?

Zenginlestirme, ayri egitim uygulamalarindan farkli olarak yetenek duzeyleri
ne olursa olsun tim cocuklari kapsayacak bir yapiya sahiptir. Ustiin veya Ozel ye-
tenekli cocuklarla, olagan normal cocuklarin bir arada olmasi olagan cocuklar igin
de bir zenginlestirmedir. Uygulamada onlar da yararlanir. Dikey ve Yatay uygulan-
digi gibi, yan gunli programlar, 6zel kurslar, 6zel 6gretmen, bagimsiz calisma,
alan gezileri, 6grenci degisim programlari bu uygulamalardan bazilarndir. Tdrki-
ye'de de her yerlesim bdlgesinde ve her okulda uygulanabilecek bir ydntemdir.

Etkin bicimde uygulanabilmesi icin:

e Her dluzeydeki okul programlarinin esnek, 6grenci gereksinmelerine gore
degistirilebilecek 6zelliklere ulastiriimasi.

e Sinif mevcutlarinin, 6grencilere uygulanacak bireysel egitim programlarina
olanak saglayacak sayida yapilanmasi.

e Sinif 6gretmenlerini destekleyecek bilgi, ara¢ gere¢ gibi donanimlari sagla-
yacak kaynak oda ve uzman alan 6gretmenlerinin bulunmasi.

® Programlarda, okul aile ve gevrenin ortaklasa katiimini saglayacak yoénetsel
dlzenlemelerin yapilmasi.

e TUm egitim personelinin bu konuda hizmet icin egitimden gecirilmesi.

e Sinif 6gretmenlerinin hizmet oncesi egitimlerinde, gerek tanilama gerek
programlari diizenleme ve bireysel egitim programliari gelistirme konularin-
da bilgilenmelerini saglayacak programlarla yetistirilmesi gerekmektedir.
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Bu iyilestirme calismalari ile sadece Ustlin veya 6zel yetenekli ve yaratici co-
cuklar degil, tim ¢ag nufusunun kendi yetenek, yeterlilik, kapasite ve gereksin-
melerine gore yetismeleri saglanmis olacaktir.

9. UYGULANABILIR BiR EGiTiM MODELI

Sekiz yillik zorunlu egitim kapsami iginde, tim ¢ag nifusunun okulda olu-
gunu varsayarsak tUm c¢ocuklara, ‘Tanilama Yoéntemleri’ boliminde deginilmis
olan yaratici 6grenme ortamlarinin saglanmasi gerekmektedir. Yaratici 6grenme
ortamlari, 6grencinin kendi hizi, yeterligi, yetenegi cercevesinde, ‘6grenmeyi 63-
rendigi’ egitim ortamlaridir.

Bu ortamlan uygulayabilmenin 6n kosullan sunlardir:

e Kaynastirmaya olanak tanimasi. Bu kavram daha énceki bélumlerde tarti-
silmisti.

e TUm cocuklarin performanslarina uygun kimi zaman benzer kiime &zellikle-
rine gore, kimi zaman bireysel olarak gelistiriimis bireysel egitim programla-
rinin uygulanmasi.

e Sinif mevcutlarinin en fazla 30 kisi olmasi.

®  Programlarin égrencinin gereksinmelerine gére dizenlenebilecek esnek ya-
plya ulasmasini saglayacak yonetsel ve yapisal degisiklerin yapilimasi.

e Sinif gecme yerine ders gecmenin uygulanmasi. Bunu saglamak icin, dersle-
rin kredilendirilmesi, bir 6grencinin almasi gereken zorunlu kredi ve alanla-
rin belirlenerek cocugun Ustdn oldugu, yetenekli oldugu alanlara gére seci-
mini yapabilecegdi cesitlilige ulastiriimasi.

e QOgrenciyi etkin kilan, bilissel stratejilere (Ggrenmeyi égrenme) ve yaratici
problem ¢ézme sureclerine yer verilmesi.

*  Ogretmenlerin, 6zellikle sinif 6gretmenlerinin ¢zel egitim 6gretmeni olarak
yetistirilmesi.

® Ana babalarin programlarda etkin gdrev almalarini saglayacak ve cevre ola-
naklarini sinifa tagimayi kolaylastiracak yapilanmalarin olusturulmasi.

Bu 6n kosullar saglandiktan sonra, her yore ve okul ortaminda uygulanabi-
lecek olan program zenginlestirme yaklasimi ile egitim verilecek olunursa cag
nGfusundaki tim cocuklarin kapsam icine alinmasi, birinin bile kaybolmamasi
sag@lanabilir. Bu uygulamada, batin cocuklar okula kayit olduktan sonra, 6gretim



190 USTUN YETENEKLI COCUKLAR SECILMIS MAKALELER KITABI

yillicinde gosterdikleri 8grenme performanslari, tutum ve basarilari ile zenginles-
tirme uygulamalarindaki yerlerini alir. Bu model 1977'de Renzulli tarafindan ge-
listirilmis olan ‘Dénerli Kapi” uygulamasi denilen bir modeldir. Etkin bicimde hem
ABD'de hem de ingiltere'de uygulanmakta ve yararli sonuclar alinmaktadir.

Modelin uygulanmasinda 6grencilerin izlemesi gereken prog-
ramda dikkat edilen hususlar sunlardir:

e Her ¢ocugun almasi gereken zorunlu bir temel ana program vardir. Ancak
Ustln veya 6zel yetenekli cocuklarin blyuk kismi bu temel bilgileri 6grenmis
olarak okula baslamis olduklari icin, bu temel bilgiler zenginlestirilir.

* Bu ilerlemede kesinlikle Bloom’un Taksonomisi’'nin uygulanmasi gerekir.

e (Ogrencinin her derste bulundugu grup ve aldigi program degisebilir. Bir der-
si akranlariyla alirken, bir baska dersi orta diizeyde ileri bir grupla, bir baska
dersi de cok ileri duizeydeki bir baska grupla alabilme olanagi saglanmalidir.

e Program, 6grencilerin farkli yeteneklerini kapasitelerinin en tst diizeyine ka-
dar gelistirilmesine, agir gelisen alanlarini normallestirmeye olanak veren, di-
namik 6grenci merkezli bir 6zellik tagimalidir.
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Agir Biitiin Ortalama Ustii | Cok Ustiin
Ogrenenler Ogrenciler Yetenekliler Zekalilar
Destek I. Temel Ana Daha zor
Gruplari Program Temel orneklerin
Ana programi beceri Kavram ve Geniglemesine
pekistirici ve icerik
destekleyici
Materyalleri Ana programi Zenginlestirme
kullanma pekistirici Ve Derinlemesine ve
Genislemesine destekleyici Temel Materyalleri
zenginlestirme Programin kullanma
olciimlenmesi

Il. Temel Ana

Program Ana

kavramlarin Bilgi ve

becerilerin Gelisimi

Cizelge- EK-1: Program Zenginlestirme Modeli Cizelgesi - (B.BLOOM)

Ozetlersek

Bu arastirmada Ustln veya 6zel yetenekli cocuklarin neden 6zel egitim kap-
sami icine alinmalari gerektigi tartisiimistir. Bunda &nce soyut zeka, yetenek
ve yaraticilik kavramlar Uzerine cesitli kavramlari Gzerinde cesitli kuramlara
gore durulmus ve Gardner'in ‘Coklu Zekd Kurami'na gore arastirma yazisi
yazilmistir.

Ustiin veya Ozel Yetenekli cocuklarin tanimlanmasindan énce ZB kullanilir-
ken artik gelisim profilleri ve performans dlzeylerini esas alan egitsel 6l¢im-
lemeler dikkate alinmaktadir.

Ustiin veya Ozel yetenekliler dzel egitim alaninin en cok ihmal edilen grubu-
dur. Bunun nedeninin basinda yanlis kani ve toplumun tutumu gelmektedir.

Ustln veya Ozel yetenekliler, geleneksel olarak dahi, Ustiin zekél, Gstin ézel
yetenekli olarak siniflandirilirken, giiniUmuzde bu tur etkilemelerden kurtul-
mak icin genel tanimlamalar, “Ustiin veya Ozel Yetenekli, Yaratici” gibi ta-
nimlamalar bir 6lcide uygulama amacli olarak kullaniimaktadir.

Ustln veya Ozel yetenekliler, tarama ve tanilama yontemleri ile belirlenmek-
tedir. Ana babalarin belirlemede isabet orani diistiktiir. Ogretmenler daha iyi
tahminde bulunmaktadirlar. Taramada en isabetli olan yasca kicik ancak,
basarisi sinif ortalamasinda olan cocuklarin dikkate alindigi durumlardir. Ta-
nilamada psikometrik &lcekler uygulanmaktadir. Ancak, bu 6lcekler pahali,
uzun zaman gerektiren ve yanli araclardir. Oncelik 6lciit bagimli dlcekler ol-
malidir. Bunlar yaninda disiplinler arasi bir yaklasimla gelisim profillerinin ¢i-
kartiimasi gerekir.

Ustiin veya Ozel yetenekli cocuklarin gercek anlamda egitimleri ylzyilin bas-
larinda, 6zellikle Terman’in arastirmasindan sonra olmustur. Ancak hizli gelis-
me 1957 yilindan sonra olmustur. Bu yillarda Trkiye'de Fen Lisesi, Ust Ozel
Sinif, Turdes Yetenek Kiimeleri uygulamalari denenmis bunlardan Fen Lisele-
ri disindakiler sonlandirilmistir. Halen Anadolu Guzel Sanatlar Liseleri, Fen Li-
seleri, inanc Vakfi Lisesi, Bilim Ve Sanat Merkezleri ve iki 6zel ilkdgretim oku-
lu disinda uygulama bulunmamaktadir. Mevcut yénetmelikler, ilkdgretim |,
Kademede belli 6lgtide hizlandirmaya ve zenginlestirmeye yer vermektedir.

Son yillarda, Ustin veya 6zel yetenekli cocuklarin egitimlerinde zenginlestir-

me yaklasimi icerisinde yaratici 6grenme ortamlarina olanak saglayan, ‘D6-
ner Kapi Modeli” yaygin olarak uygulanmaktadir. 28 NiSAN 2004

Milli Egitim Bakanhgi Dergisi,
Yil 1999, Sayi: 103
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Ustiin Zekah ve Ustiin Yetenekliler

Ozlem ERSOY*
Neslihan AVCI**

GUnUmUzde Ustn zekal ve Gstun yetenekli kavramlari ayri olarak disundl-
memekte ve Ustlin zekanin Ustln yetenek icerisinde tanimlanabilecegi belir-
tilmektedir. Kitabin bu boliminde konu Ustiin yetenekliler seklinde ele alinacaktir.

A. TANIM VE SINIFLANDIRMA

I. Ozel Egitim Konseyinde Ustiin yetenekliler, genel ve/veya ¢zel yetenekleri
acgisindan, yasitlarina gore yiksek duzeyde performans goésterdigi konunun uz-
manlari tarafindan belirlenmis kisilerdir, Gsttin yetenekliler, bu yeteneklerini gelis-
tirmede normal egitim programlarinin yetersiz kaldigi kendi ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda farkllastiriimis programlara ihtiyac duyan gruptur seklinde tanim-
lanmistir (MEB, 1997).

Marland Raporunda ise Ustlin yetenek asagidaki alanlarin birinde ya da bir
kacinda yUksek performans ve basari gdsterme seklinde tanimlanmistir. (Passow;
1993):

Genel zihinsel yetenek

Ozel akademik yetenek

Yaratici ya da Uretici dislince yetenegi
Liderlik yetenegi

Gorsel ve gosteri sanatlarinda yetenek
Psiko-motor yetenek.

-0 aonNn oo

* Yrd. Doc. Dr., Gazi Universitesi.
**Dr., Gazi Universitesi.
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B. NEDENLER

Bireysel farkliliklarla ilgili olarak yapilan ilk calismalar, Ustin yetenekliligi ge-
netik faktorlere baglar iken ginimuzde yapilan calismalarda Gstlin yetenegin
genetik ve cevresel faktorlerin etkilesimi sonucunda ortaya ¢iktigi belirtiimekte-
dir (Moore, 1992; Thompson ve Plomin, 1993).

Yetenek, genetik araciligiyla gelmekle birlikte pek cok arastirmaci onun gev-
re araciliglyla buyUylp gelistigine inanmaktadir. Ebeveynler, aile cevresi, arkadas
gruplar ve toplumsal deneyimleri cocugun yeteneklerinin gelismesini cok gugli
bir sekilde etkilemektedir (Culatta ve Tompkins, 1999).

C. OZELLIKLERI

Literatlrde, genellikle Ustlin yetenekli cocuklarin yasamlarinin ilk yillarindan
itibaren gelisim asamalarina normal gelisim standartlari gosterenlere gore daha
hizli ulastiklari vurgulanmaktadir. Ancak Gstin yeteneklilik tiplerine gére. bu hiz-
li ilerleme 6zelligi degisebilir, 6zel bir alanda yetenekli olan cocugun tim gelisim
alanlarinda hizli olmasi beklenmemelidir. Ornegin, gérsel sanatlar alaninda tstiin
yetenekli olan ¢ocuk sadece bu alanda yasitlarindan Usttin olma &zelligi géster-
mekle birlikte, diger gelisim alanlarinda standart gelisim ritmi izleyebilir (Tugrul,
1994. Metin]999a).

Ustiin yeteneklilerin yetenek alanina gore ¢zellikleri su sekildedir (Kitano ve
Kirby, 1986; Metin. 1999a).

Genel Zihinsel Yetenek

Gecerli ve glvenilir zeka testlerinden surekli olarak 130 ve daha yukari zeka
puani alan bireylerdir. Ozellikleri:
e Yasitlarina gore ileri s6zcUk dagarcig
e Kitaplara ve okumaya erken dénemde ilgi
e Erken okuma yetenegi; oldukca erken yasta igcinden okuma (2-3 yas gibi)
e Bagmsiz okuma; siklikla yetiskin seviyesindeki kitaplari tercih etme
e Hizli 6grenme ve olaylara dayali bilgileri kolay hatirlama
e Neden-sonug iliskilerini hizli algilama
e Merak; sirekli olarak nasil ve nicin sorulari sorma
e Kendinden blyUk cocuklarla birlikle olmaktan hoslanma
e lgiler arama ve koleksiyon yapma
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® Yasina gore uzun dikkat suresi

e Kendine yuksek standartlar belirleme

* Yasina gore ileri bir mizah anlayisina sahip olma

® Yeni denemeler yapmaya acik olma

e Bilgiyi zihinde tutma

e Akranlari ile karsilastirildiginda planlama, problem ¢ézme ve soyut disiinme
becerilerinde daha ileri seviyeye sahip olma

e Benzerlik ve farkliliklari cabuk farketme ve hizla prensiplerden genellemeye
gidebilme yetenegi

e Cesitli konularda alisilmadik sekilde bir cok bilgiye sahip olma

e Rutin islemlerden sikilma

e Ahlaki konular, din ve politika gibi yetiskin konularina ilgi

e Daha az dis kontrole ihtiyac duyma

e Akranlari ve ortam Uzerinde baskin olma egilimine sahip olma

e 56zIG ve yazili ifadelerinde orijinallik sergileme

e Bagimsiz olma

e Hedefine ulasmada inatcl ve mlicadeleci olma.

Ozel Akademik Yetenek

Ozel bir akademik alanda (Matematik, bilim, dil gibi) akranlarina gére daha
yiksek performans gésteren bireylerdir. Ozellikleri:
e Ozel bir akademik alanla ilgili etkinliklerde daha uzun dikkat stiresi
e SOz konusu alanla ilgili kavramlar, yéntemler ve terminolojiyi anlama konu-
sunda ileri bir duzey

e Soz konusu alandaki kavramlari tim diger aktivitelere uygulama yetenegi

e Zamaninin ¢ok blyuk bir kismini 6zel akademik alana ayirmaya istekli olma
ve bu alanda yuksek standartlara sahip olma cabasi

e (Ozel yetenegi oldugu alanda rakipsiz olma ve en iyisi olma motivasyonu

*  Yetenegi olan 6zel alanda hizli 6grenme

e (Ozel yetenegi oldugu alanda bilgisini artirmak icin bu konuda daha bilgili
olan kisilerden yardim isteme

®  Yetenekli oldugu alanla ilgili, kendisinin ve digerlerinin yetenegi hakkinda
yargida bulunma.



198 USTUN YETENEKLI COCUKLAR SECILMIS MAKALELER KITABI

Yaratici ya da Uretici Disiince Yetenegi

Birbirinden bagimsiz veya farkli olarak disinulen elemanlari bir araya geti-
rerek yeni diisiinceler veya sekiller Ureten bireylerdir (Metin, 1999a). Ozellikleri:

Merakli olma

Deneyimlere acik olma

e sleri kendi yollariyla yiritme egilimi

e Yalniz basina calismayi tercih etme

e Aktif bir hayal glcu

e Bir hedefe ulasmak veya bir problemi ¢dzmek icin bircok yol diistinme yete-
negi

e Beklenmeyen akillica ve ukalaca cevaplar verme egilimi

e  Fikir Uretme ve gelistirmede akici olma

e Birbirinden bagimsiz gérinen fikirler arasinda alisilmisin disinda baglantilar
kurma

e Macera ve risk almaya isteklilik

e Sasirtici dizeyde estetik olarak duyarlilik

e Ayrintilarla ilgilenme ihtiyaci

e Ezberden sikilma

e Kendi kararinin yer almadig otoriter bildirimleri kabul etmeme

e Sosyal kabul gérme ihtiyaci

e Kendi fikirlerine inanma ve bir tartisma veya calisma ortaminda fikrini koruma
e Risk almaktan hoslanma

 lgilerini ve hayal gliciini kullanabilecegi projelerde alisilmisin disinda orjina-
lite, konsantrasyon ve calisma temposu sergileme.

Liderlik Yetenegi

Liderlikte Ustin yetenek gosteren bireyler, grubu yonlendirme becerilerini
kullanirlar ve glic durumlari kolaylikla asabilirler. Sosyal strecleri aktif olarak str-
diren ve degistiren bireyler olarakta bilinirler. Ozellikleri:

e Zeka, mizah ve ileri gorusltlugu ile sosyal durumlarla basa cikmada alisiima-
dik kapasite

e liskileri kurma ve strdiirme yetenegi

e Empalik anlayisla dinleme

e insanlarin ne hissettiklerini ve gruplarin nasil isler gérdiklerini anlama
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e Sorumluluklari yerine getirmede basari gosterme

e  Grup ruhu olusturma ve gerektiginde grup elemanlarini destekleme
e Yeni durumlara kolaylikla uyum saglama

*  Yasitlar ve yetiskinler tarafindan aranan kisi olma

e Girisken olma

e Yasitlar tarafindan karar alici ve arabulucu olarak goralme

e Karar alirken duygusal davranmama, objektif olma

e Baskalarini Uretken davranislara tesvik etme yetenegi

* Yasitlar ve kendinden buyUklerle birlikteyken kendinden emin olma.

Gorsel ve Gosteri Sanatlarinda Yetenek

Bu alanda Usttin yetenekli olan bireyler resim, muzik, drama, tiyatro ve diger
ilgili alanlarin birinde ya da birkacinda ¢zel yetenek gésterirler. Ozellikleri:

Mizik:

e QOrijinal besteler yapma

e lyi bir ritim duygusuna sahip olma

e Melodileri ve ritmi kolay hatirlama ve tekrarlama

e Duygu ve deneyimlerini ifade etmek icin mizigi kullanma

e Sesleri ve notalari kolaylikla ¢ikarma

e Bir enstriiman ¢alma ve bunu yapmaya karsi glcli bir istek duyma

e Muzikle yapilan dans ve dramatik etkinliklerden hoslanma

*  Muzikteki tempo ve duygu degisikliklerine uygun olarak yaratici bir sekilde
hareket etme

e Mauzikal aktivitelerden hoslanma ve muzik dinleme ve yaratma firsatlari arama.

Drama:

e Drama etkinlikleri ile ilgilenme ve keyif alma

e Jest ve mimiklerini etkili olarak kullanarak kolaylikla hikaye anlatma ve izle-
yicinin begenisini toplama

e Duygularini, yuz ifadeleri, jestler ve viicut hareketleri ile yansitma

® Rol oynama, canlandirma ve digerlerini taklit konusunda uzman olma

e Vicut dilini kullanarak fikirlerini kusursuz bicimde ifade etme

e Orijinal oyunlar yaratma

e izleyicilerde duygusal tepkiler uyandirmaktan hoslanma.
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Sanat:

e Sanat aktivitelerine ekstra zaman ayirma

e Sadece evleri, insanlari ve gicekleri degil cesitli nesne ve durumlari ¢cizme
e Sanati ciddi bir sekilde ele alma ve sanattan hoslanma

e ok iyi bir hayal glicine sahip olma

e Duygu ve deneyimlerini sanatla ifade etme

e Sanat calismalar planlama

e Farkli araglar ve teknikler denemeye istekli olma

e Artistik problemlere alisiimamis c6ziim yollari bulma

e Kil, plastirin, seramik v.b. malzemelerle U¢ boyutlu calismalar yapmaktan
hoslanma

e Diger insanlarin yaptigi sanat etkinlikleri ile ilgilenme ve onlarin Gzerinde tar-
tismaya zaman ayirma

e Stil, denge ve butunlige sahip orijinal Grinler ortaya koyma

e lyi bir gdzlem yetenegine sahip olma

e Sanat konusunda bilgi edinmeye istekli olma.

e GuUzel sanatlarin diger alanlari icinde benzeri listeler olusturulabilir.

Psikomotor Yetenek

Psikomotor alanda yetenekli olma, vicudun timd ya da bir bolumundeki
motor kaslari kullanmada ylUksek performans gosterme (hiz, kuvvet, koordinas-
yon, denge, topu kontrol etme v.b) anlamindadir. Psikomotor alanda yetenek
jimnastik, ylizme ve atletizm v.b. spor dallarini icerdigi gibi bazen ince motor be-
cerilerdeki yetenekliligi de (el sanatlari, operatorlik gibi) kapsamaktadir.

Ozellikleri:

e Ritmik olma

e Atletik olma

*  Vicut gelistirmeye uygun yaplya sahip olma

e Fiziksel etkinliklerde koordineli, dengeli ve glvenli olma

e Oyun olusturmakla ve degistirmekle yaratici olma

* Enerjik olma

e Fizik glict ile oynanan oyunlardan hoslanma (Metin, 1999a).

USTUN ZEKALI VE USTUN YETENEKLILER 201

D. EGITIMLERI

Tanilama ve Degerlendirme

Ustln yetenekli bireyin var olan kapasitesinin iyi bir sekilde degerlendirilebil-
mesi icin bireyin kapsamli bir degerlendirme stirecinden gecirilmesi gerekmekte-
dir (Omeroglu, 1993; ‘Moore, 1992; Stile, 1996). Bu srecte, disiplinler arasi bir
yaklasimin ve bir cok degerlendirme aracinin bir arada kullaniimasi kacinilmazdir.
Disiplinler arasi yaklasimda bir degerlendirme ekibinin kurulmasi sarttir. Bu ekip-
te yer alanlar:

e (Ogretmen
e Ebeveyn
e lgili uzmanlardir.

Bu ekip Ustlin yetenekli oldugu dustntlen bireye iliskin verileri asagidaki
kaynaklardan toplamaktadir (Kitano ve Kirby, 1986; Daglioglu ve Metin, 1999).
e Ogretmenin saptamalari
e Cocukla ilgili tutulan ccsiti kayitlar
e Aile gorismeleri
e Cocugun yasitlari ile gérisme
e Cocukla gorisme
e  Biyografik veriler
e Anektod kayitlari
e Cocugun dranleri
e Uye olunan organizasyonlardan toplanan bilgiler
e Uzman gorusleri

e Testler:

- Grup zeka testleri

- Grup basar testleri

- Bireysel zeka testleri

- Yaraticllik testleri

- Kritik distinme testleri

- Resim, muzik gibi alanlar icin 6zel testler.

Ustiin yeteneklilik alanina gére kullanilabilecek veri toplama yéntemleri asa-
gida yer almaktadir (Tablo 1).
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Tablo 1. Ustiin Yeteneklilik Alanina Gore Veri Toplama Kaynaklari
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USTUN YETENEKLILIK ALANI

VERI TOPLAMA Zihinsel ~ Akademik  Varatici Liderlik  Sanatta
KAYNAKLARI Yetenek  Yetenek Duslnce VYetenegi  Yetenek
Ogretmenin saptamalari X X X X X
Cocukla ilgili tutulan cesitli kayitlar — x X
Aile gérusmeleri X X X X X
Cocugun yasitlar ile gérisme X X X X X
Cocukla gorisme X X X X X
Biyografik veriler X X X X
Anektod kayitlari X X X X
Cocugun Uranleri X X X X
Uye olunan organizasyonlardan X X
Toplanan bilgiler
Uzman gorasleri X X X
Testler: Grup zeka testleri X X X

Grup basari testleri X X X

Bireysel zeka testleri X X

Bireysel basari testleri X X

Yaraticilik testleri X X

Kritik dustinme testleri X X X

Resim, mizik gibi alanlar igin X X

Ozel testler

* Kitano ve Kirby (1986). Gifted Education A. Comprehensive View. US.A.. Little, Brown
& Company Ltd. Sti. s. 109.

TUm bu veriler sunucunda, 6grencinin var olan performans duzeyini belirle-
yen degerlendirme raporu yazilmakta ve bu raporlar dikkate alinarak 6grenci igin
bireysel egitim programi hazirlanmaktadir. Bu programda, uzun ve kisa vadeli
egitim hedefleri, birey icin en uygun yerlestirme tipi, saglanacak destek hizmet-
ler ve bu programin gecerlilik stresi gibi konular yer almaktadir (Kitano ve Kirby.
1986; Fiscus ve Mandell, 1997).

Ulkemizde ise Ustin yetenekli cocuklarin belirlenmesinde genel olarak su
asamalar izlenmektedir. 1. Ogretmen bildirimi / adlandirmasi 2. Yetenek testleri
3. Bireysel zeka testleri 4. Yardimci testler (Metin 1999a).

Egitim
Ustiin yetenekli bireyin tanilanip degerlendirildikten ve potansiyeli belirlen-
dikten sonra gereksinimlerini en iyi sekilde karsilayacak egitim programina ve

saglanacak 6zel egitim hizmetlerine karar verilmelidir. Saklanacak egitsel hizmet-
ler ise G¢ ana baslik altinda toplanabilir:

1. Zenginlestirme.
2. Hizlandirma.
3. Gruplama.

1. Zenginlestirme: Normal sinif programinda tstn yetenekli dgrencilerin dzellik-
lerine ve gereksinimlerine uygun uyarlamalar yapilmasi esastir. Bunun icin nor-
mal sinif icinde farklilastirilmis 6grenme deneyimlerinin planlanmasi gerek-
mektedir. Yatay ve dikey olmak Gzere iki tirlG zenginlestirme yapilabilmekte-
dir. Yatay zenginlestirmede etkinlik ve ders tirinU artirma s6z konusudur. Di-
key zenginlestirmede ise o konu ile ilgili derinlemesine calismalar yapiimakta-
dir. Zenginlestirme 1930'lardan bu yana Usttn yetenekli 6grencilere akranla-
riyla bir arada olup sosyalizasyon olanagi saglamasi agisindan énemli goral-
mekle birlikte diger egitsel dizenlemeler ile karsilastirildiginda Gst seviyede bir
performansi ortaya ¢ikarmadigi gérilmektedir. Bu yaklasimin uygulanabilme-
si ise 6gretmenin konu ile ilgili yeterlilige sahip olmasina baglidir. Zenginlestir-
me kapsaminda, bagimsiz proje calismalari, ileri diizeyde sinif disi 6gretim ca-
lismalari, yUksek seviyeli diisinme streclerini uygulama, misafir konusmacilar
cagirma, yuksek seviyeli materyallerle calisma uygulamalari yapiimaktadir.

2. Hizlandirma: Cesitli uyarlamalarla bir programin normal stiresinden daha énce
tamamlanmasidir. Okula erken baslama, sinif atlama, ileri oldugu derslerde si-
nif atlama, bu sinifi birlestirme, programi stresinden daha kisa strede tamam-
lama, kurslar alma ve seminerlere katilma gibi pek cok sekilde uygulanabil-
mektedir. Ebeveynler, 6gretmenler ve yoneticiler genellikle Ustln yetenekli co-
cuklarin hizlandirma programina dahil olabilmesinde yeterli sosyal, duygusal,
fiziksel ve motor olgunluktan yoksun olduklarini disinmektedir. Ayrica hizlan-
dirma programi gocugun yasitlariyla iletisim kurma gereksinimlerine cevap ve-
rememektedir. Ogrenciler, bagimsiz calisma yeteneginden yoksun olmaktadir-
lar. Bununla beraber hizlandirmanin en avantajli yani gocuklarin sikilmasina fir-
sat vermemesidir. Bu nedenle, cocuklar egitim programina cok istekli katilmak-
tadir. Sonug olarak hizlandirma, Ustln yetenekli bireyin gelisimsel degerlendir-
mesi yapilarak onun egitim ihtiyacini karsilayacak sekilde kullaniimalidir.

3. Gruplama: Gruplamanin, normal siniflardaki Gstin yetenekli égrenciler icin
kiime gruplandirmalari, 6zel bir sinifla gruplandirma, 6zel bir okulda grup-
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landirma, kaynak odada gruplandirma ve kaynak merkezlerinde gruplandir-
ma, 6zel seminerler, 6zel yaz kurslari, cesitli calisma merkezlerindeki (mdiize-
ler, Gniversiteler, bilim laboraluvarlari ve endUstri gibi) 6zel calismalar seklin-
de uygulamalari bulunmaktadir. Bu tip 6zel gruplamalar uygun olarak du-
zenlendiginde, cocuklarin yeteneklerini gelistirmede belirgin dizeyde basa-
ri saglandigi, cocuklarin bu uygulamalarla benlik kavramlarinin gelistigi go-
rilmektedir. Ancak 6zellikle akademik degerlendirme séz konusu oldugun-
da normal cocuklar ve aileleri gruplamaya olumsuz yaklasim gostermekte-
dirler. Ozel gruplamalar Ustiin yetenekli cocuklarin ihtiyaclarini karsilamakla
beraber, 6zel sinif ve 6zel okul calismalarinin disindaki uygulamalarda, grup-
lama calismasi ile birlikte, program zenginlestirme veya hizlandirma calisma-
larina da yer verilmesi UstUn yetenekli cocuklar icin daha yararli olacaktir (Ro-
edell ve nrk., 1985; Kitano ve Kirby, 1986; Ozsoy ve ark. 1989; Moore.
1992; Southern ve ark.. 1993; Metin. 1996, Metin; 1999a. Metin. 1999b).

S6z konusu olan bu ¢ yaklasimla ilgili olarak yapilan egitim uygulamalari

cesitlilik gostermekledir. Bunlar (Howley ve ark, 1986; Moore, 1992; Metin.
1996; Metin, 1999b):

Zenginlestirilmis Normal Sinif: Bu program modelinde, Usttn yetenekli 6g-
renciler icin yasitlariyla birlikte merak ilgi ve yeteneklerine cevap verecek se-
kilde hazirlanmis kesfetmeye yonelik aktiviteler grupla egitim alistirmalari,
6zel olarak planlanmis gercek problemlerle ilgili bireysel ve klicik grup aras-
tirmalari yer almaktadir. Sinif programina, normalde bulunmayan daha zor
konular ve farkli materyaller, degisik 6grenme alanlari eklenmektedir. Nor-
mal sinif programinda yer alan konularla ilgili tekrari igeren monoton ve an-
lamsiz ev 6devlerinden ve sinif calismalarindan kacinilmakta onun yerine il-
gi ve merak cezbedecek bireysel 6grenme ihtiyaglarini karsilayacak ¢alisma-
lar sunulmaktadir.

Yari Zamanli Ozel Sinif: Ustlin yetenekli dgrenciler haftada birkag kez 6zel si-
nifa devam etmektedir. Bu sinifta Ustlin yetenekli 6grenci kendisi gibi Gstin
yetenekli olan 6grencilerle 6zel egitim dégretmeni tarafindan egitilmektedir.
Bu sinifta, zenginlestiriimis etkinlikler, yaraticilik ve yiksek seviyeleri dusin-
me etkinlikleri ile bagimsiz projeler Uzerinde calisiimaktadir. Bu uygulama,
Ustln yetenekli 6grenciye diger Ustln yetenekli 6grencilerle sosyal olarak
guvenli bir ortamda etkilesim olanagi saglamasi bakimindan yararlidir.

Tam Zamanli Ozel Sinif: Ustiin yetenekli 6grenci kendisi gibi Gstiin yetenek-
li cocuklarla normal programdan tamamen farkli hizlandirilmis veya zengin-
lestirilmis bir mifredat ile egitim gdmlektedir. Ancak yasitlariyla bir arada ol-
ma firsat kisithidir ya da hic yoktur.
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Bagimsiz Calisma: Ogrenci bireysel olarak bir 6gretmenin cesitli seviyelerde-
ki rehberligiyle genellikle kendi sectigi bir proje Uzerinde calismaktadir. Bu
proje, bltdn bir konunun kicuk bir parcasi olabilecegi gibi kicuk bir sinif ici
projesi de olabilmektedir.

Gezici Ogretmen: Ustiin yetenekli ¢grencilere uygun hizmetleri saglamak
Gzere bir ¢ok sinif ya da okuldan sorumlu olup, okul personeli ve 6grencile-
rin egitim ihtiyaglarini karsilamakla yUkdmluddr. Bu hizmet, kisith maddi ola-
naklar, yerlesim yeri ¢zellikleri (6r: cok kiclk yerlesim yeri) gibi nedenlerle
egitimcinin temin edilemedigi durumlarda kullanilr.

Rehber Kisi: Bu modelde, Ustln yetenekli 6grencinin yetenegi olan alanla il-
gili daha ileri bilgi, beceri ve deneyim kazanmasi amaciyla alanda yeterli bir
yetiskinin rehberligi saglanir. Ayni zamanda yetiskin 6grenci icin bir model ol-
maktadir.

Kaynak Oda: Kaynak odada UstUn yetenekli 6grenciler icin bagimsiz calisma
materyalleri bulunmaktadir. Ogretmen agisindan ise burasi bir calisma orta-
mi olarak hizmet vermektedir.

Ozel Okullar: Ustiin yetenekli 6grencinin yetenek alaniyla ilgili ileri planlama-
lar yapilmis mifredati olan, tamamen bu 6grencilere gére gelistiriimis seckin
okullardir.

Okula Erken Baslama: Ogrencinin baslamasi gereken yastan daha erken bir
yasta okula baslamasidir. Ogrenci bu arada bagimsiz calismalar, yaz calisma-
lari ve okul sonrasi calismalar ile kazanmasi gereken beceriler konusunda
desteklenmektedir.

Devam Eden ilerleme: Ustiin yetenekli cocuklarin kendi hizlarina gére belli
bir sireci dizisel bir program dahilinde izlemesi saglanmaktadir.

lleri Oldugu Derslerde Sinif Atlama: Ogrenci yetenegine gére dersi farkli sinif-
lardan alabilmektedir. Ornegin; matematik alaninda yetenegi olan besinci sinif
6grencisi yetenegine gore ortaokul matematik derslerine devam etmektedir.

SinifAtlama: Ogrenci, belirlenen seviyesine gore yasina uygun sinifa degil se-
viyesine uygun ileri bir sinifa yerlestiriimektedir.

Kurslar ve ileri Dersler: Ustiin yetenekli 6grenci, Ustiin oldugu alanla ilgili ile-
ri duizey kurslara ve derslere katilmaktadir.

Programi Sdresinden Dahi Kisa Sirede Tamamlama: Hizli 6grenme yetene-
gine sahip Ustln yetenekli 6grenciler icin derslerde uyarlamalar yapilarak
programi normal sliresinden daha kisa strede tamamlamalari saglanir. Boy-
lece dgrencilerin yeteneklerini gelistirmelerine firsat yaratilmaktadir.
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Ulkemizde Durum

Ulkemizde, 1997 Genel Niifus Sayimina gére Ustin yeteneklilerin genel nii-
fusa orani % 2.00'dir. 1997 verilerine gore; 0-2 yas grubunda 80. 400, 3-5 yas
grubunda 78.000, 610 yas grubunda 131400, 11-13 yas grubunda 80.800, 14 16
yas grubunda ise 81400 olmak Gzere toplam 452.000 0-16 yas grubu Ustin ye-
tenekli birey oldugu saptanmistir. Yine MEB Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma
Hizmetleri Genel MUdurluga verilerine gore Gstln yetenekli bireylere verilen egi-
tim olanaklarr incelendiginde, Milli Egitim Bakanligi binyesinde Ankara, Bayburt,
Bursa, Isparta ve istanbul'da Bilim ve Sanat Merkezleri acildigi goriilmektedir. Ay-
rica 484 6grenci okul dncesi, ilkégretim ve ortadgretim kurumlarinda kaynastir-
ma programindan yararlanmaktadir (1999-2000 yili MEB Ozel Egitim Rehberlik
ve Danisma Hizmetleri Genel Mudurlagu verilerine gére). Bununla beraber bura-
larda gorev alan 6gretmenlerin Ustin yeteneklilerin egitimi konusunda 6zel bir
egitim almadiklari gérilmektedir.

Ustiin Yeteneklilerin Egitiminde Dikkat Edilecek Noktalar

1. Ustln yetenekli cocuk bireysel olarak sistemli bir sekilde gozlenmeli gereki-
yorsa degisik kaynaklardan cocukla ilgili bilgi toplanmall, ilgileri ve ihtiyagla-
rt mdmkUn oldugunca gercekgi diizeyde saptanmalidir.

2. Sinif programinda ve uygulamalarda Ustln yetenekli cocugun ihtiyaclarina
cevap verebilecek gerekli degisiklikler yapilmalidir. Bu diizenlemeler cocuk-
larin dazenli sinif programinin ilerisine gegme ihtiyaclarini karsilayacak du-
zeyde olmalidir.

3. Cocuklarin tam potansiyellerini kullanmalarina firsat taniyacak uygulamalar
ve cevresel diizenlemeler yapilmalidir.

4. Program amaclari ve uygulamalar ezberleme ve bilgi edinmenin &tesinde
dlstnme becerilerinin gelisimine olanak tanimalidr.

5. Egitimde bireysellestirmeye &énem verilmelidir. Grup etkinliklerinde mutlaka
Ustln yetenekli cocugun dlzeyine uygun sorular sorma, distncelerini ve
buldugu ¢6ziim &nerilerini aciklama firsatlari verme v.b. yollarla grup icinde
sikilmamasi ve ortami monoton bulmamasi saglanmalidir.

6. Ustln yetenekli cocuklarin sorduklari sorular, tatmin edici diizeyde cevap-
landiriimalidir. Bu ¢ocuklar icin ylzeysel cevaplar yeterli degildir, sorularina
derinlemesine ve ayrintili cevaplar almak isterler. Yetiskin sorunun cevabini
tam olarak bilmiyorsa ylzeysel cevap vererek soruyu gecistirmek yerine kay-
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10.

11.

naklardan bilgi edinerek cocugun istedigi dizeyde aciklama yapma yoluna
gitmelidir.

Ustln yetenekli cocuklar tiim gelisim alanlarinda ayni diizeyde gelisme gos-
termeyebilirler. Cocugun yetenekli oldugu alani dikkate alarak diger gelisim
alanlarinda da benzer duzeyde performans beklemek, cocugun, bu yiksek
beklentiye uygun davranamamaktan dolay kaygiya girip yetersizlik duyma-
sina ve 6zglvenini kaybetmesine neden olacaktir. Yetiskinlerin, cocuktan
beklenti dizeylerini, degisik gelisim alanlarindaki farkli kapasiteye uygun bi-
cimde belirlemeleri gerekmektedir.

Yetiskinler bu cocuklarin yeteneklerini kullanarak gelistirdikleri Grtnlerini (re-
sim, hareket, dUslnce veya orijinal bir yapi) ortaya koymalarina ya da sergi-
lemelerine olanak tanimalidir. Bu ¢abalar mutlaka odullendiriimeli ve yeni
drlnler ortaya koymasi icin cocuk gidulenmelidir. Boyle bir yaklasim cocu-
gun yeteneklerini gelistirmesi yonundeki girisimlerini artiracaktir.

Ustln yetenekli cocuk normal gelisim gosteren cocuklarla oldugu kadar, il-
gileri ve ihtiyaclari ydntinden kendine benzeyen Ustiin yeteneklilerle de ileti-
sim kurma ihtiyaci icindedir. Olanaklar elverdiginde her iki cocuk grubuyla
da bir araya gelebilecegi (degisik zamanlarda) ortamlar saglanmalidir. Cocuk
kendisi gibi yeteneklilerle bir arada oldugu zamanlarda kendisini “farkli” bir
kisi olarak hissetmeyip kendine glven duygusunu gelistirebilir. Ayrica yete-
negine iliskin ortak yonleri paylasmak, cocuga haz vererek duygusal yénden
rahatlamasini saglayacaktir.

Ustln yetenekli cocuklarin Gstlnliklerini belirgin bir sekilde abartmak, bu
cocuklari hep 6n planda tutmak vb. yaklasimlar siniftaki diger cocuklarin
onlara karsi dismanlik, kiskanclik gibi olumsuz duygular gelistirmesine ve
grup disina itmelerine neden olabilir. Bu nedenle egitimcilerin, cocuklar ara-
sindaki iletisimin ve arkadaslik iligkilerinin olumlu yénde gelismesine olanak
taniyacak bir yaklasim sergilemesi gerekmektedir.

Bazi durumlarda Ustln yetenekli cocuklar kendilerinden beklenen perfor-
mansa uygun basari diizeyine ulasamayabilirler. Bunun nedenleri irdelenme-
lidir. Etkinlikler sikici gelmistir, diger cocuklarin 6grenme hizi dikkatini dagit-
mistir, ya da duygusal problemleri vardir vb. Basarisizliga neden olan prob-
lem arastirilarak bulunmali ve uygun dnlemler alinmalidir. Basarisizligin tze-
rinde durulmamasi ve gerekli dnlemlerin alinmamasi, cocugun 6grenmekten
zevk almasini (ki bu 6zellik Usttin yeteneklilerin en dnemli 6zelliklerinden bi-
risidir) engelleyecektir. Okul ortamina karsi ilgisini kaybetmesine neden ola-
bilecektir. Daha ileri asamalarda ise cocugun ice kapanarak kendini sosyal
yonden izole etmesine yol acabilecektir.
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12. Ustiin yetenekli cocuklar karsilastiklari problemleri kendilerine ¢zgii yollarla
ve kendi kendilerine cézme egilimindedirler. Basa ¢ikamadiklari durumlarda
sorunlarini her zaman disariya yansitmak istemeyebilirler. Bu nedenle ¢zel-
likle egitimciler bu cocuklara karsi duyarl ve uyanik davranmalidirlar. Bu gi-
bi durumlarin gézden kacirilmasi, cocuklarin baytk sikinti icine girmelerini
engelleme olanagini ortadan kaldirabilir.

Eger Ustlin yetenekli cocuklar icin uygun egitim ortami saglanamaz ise bu
cocuklar, dizenli sinif programini basarmak igin yeterli performans gosterebilir-
ler ancak, asla yeteneklerini gelistiremez ve kullanamazlar. Basarisizliklarla basa
ckmayr 6grenemezler ve en énemlisi 6grenme isteklerini yitirebilirler. icine kapa-
nip kendi dinyalarina cekilebilirler. Okuldan kacma yollari ararlar, digerleri ile ile-
tisimde yikici, kirici olabilirler.

Yetigkinlerin asla unutmamalari gereken bir gercek vardir; yetenek alani ve
dlzeyi ne olursa olsun butun Ustln yetenekli cocuklar da bir cocuktur ve cocuk-
luklarini yasamaya, cocuk gibi davranmaya ihtiyac duymaktadirlar (Metin, 1999a).

E. ERKEN TANININ ONEMI

Ustiin yetenekli cocuklarin ileride énemli roller oynayacak yetiskinler haline
getirilebilmesi icin, 6nce, onlarin erkenden bulunmasi dogru tani konulmasi ge-
rekmektedir Bu cocuklarin bazilari Usttin gelisimleri ve basarilari ile kendilerini da-
ha kolay taninabilir hale getirmektedir. Fakat, bazilarinin yetenekleri cesitli ne-
denlerden 6tUrt gizli kalmaktadir. Gercekten Ustlin olan yeteneklerini bir tarli
ortaya koyamamislardir. Her toplumun her kusaginda boyle gizli kalmis, kesfedil-
meden eriyip gitmis pek cok yetenekli birey bulunmaktadir. Sosyal, ekonomik ve
kdltar duizeyi distk ailelerde, azinlik gruplarinda, okula gidememis ya da cok er-
ken ayrilmak zorunda kalmis olanlarda Ustln yeteneklerinin fark edilmesi daha
glc olmaktadir. Hatta okula devam edenler arasinda farkina varilamayip tersine
kanilarla damgalanmis, gercek yetenekleri sonradan ortaya ¢ikmis olanlar bulun-
maktadir. Galton, Churchill, Edison bu gruba verilebilecek en édnemli érnekler-
dendir. Bu bakimdan tstiin yeteneklilerin secimi énemli bir konu olmaktadir (Oz-
soy ve ark., 1989).

Ozel Gereksinimi Olan Cocuklar ve
Egitimleri; “Ozel Egitim” YA-PA Yayin
Pazarlamma, istanbul, Agustos 2001.
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Ustiin Cocuklar

Umit DAVASLIGIL*

Uygarllk alaninda ilerleme gabalarinin olumlu sonuglara ulagmasinda en
blyuk gorev, toplumun Gstln olarak nitelendirilen ktcik kesimine dus-
mektedir. Bu nedenle bu denli olumlu etkiye sahip bu grubun yeterli bir egitime
tabi tutulmasinda ve bu konuda ailelerin bilinclendiriimesinde biyuk yararlar
vardrr.

Artik ginimuzde, kisinin Gstln birey olma niteligini kazanmasi icin, sadece
yiksek zeka diizeyine sahip olmasi yeterli degildir. Ustiin bireyin birbiriyle etkile-
sim halinde olan ¢ 6zellik kimesine sahip oldugu, genelde yaygin bir kani ha-
line gelmistir. Bu kiimelerden birincisi genel ve 6zel ylksek yetenek dizeyidir.
Genel yUksek yeteneklerden; soyut distnebilme, sézel ve sayisal muhakeme,
bellek, sdzcuk akiciligi ve bilgilerin hizl, saglikli ve secici olarak animsanmasi kas-
tedilmektedir. Ozel yeteneklerden ise muizik, resim, bale, heykel, sinema, tiyatro,
oyunculuk gibi sanat ve fen, matematik, kimya, fizik gibi teknik alanlardaki ye-
tenekler amaclanmaktadir.

ikinci 6zellik kiimesi olarak, yeni duistinceler olusturup bunlari yeni sorunla-
rn ¢6ziminde uygulayabilme yetenegi olan yaraticilik ileri strebilir.

Uclincti ozellik kiimesi olarak ise, bir isi basindan sonuna kadar gotrebile-
cek yUksek gidulenme, yani buradaki anlamiyla Usttn is, gbrev yiklenme yete-
neginden s6z edilebilir. Bundan azimli, sabirl, kararli olma cok calisabilme ve
kendini belirli bir ise adayabilme kapasitesi, dnemli bir isin Gstesinden gelebile-
cegine iliskin bireyin kendisine olan inanci, glveni, basarma durtUsine sahip ol-
mas! kastedilmektedir.

* Doc. Dr., istanbul Universitesi
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Normalin Gstlindeki yetenek kiimesi, genelde kékld bir degisiklige ugrama-
yan kalic 6zellikler dizisini olusturur. Buna karsilik yaraticilik ve giddlenme, bir
baska deyisle is-gorev ylUklenme kimelerindeki 6zellikler degiskendir. Uygun
uyarilma ve 6gretimle bunlarin gelistiriimeleri midmkunddr. Ayrica, kuvvetli bir
benlik ve sezgi glicine sahip olma, kendini olumlu algilama, kisisel cekicilik ve
cesaret gibi kisilik 6geleriyle, elverisli sosyoekonomik ve kilturel dizey, ilgi alan-
larinin yeterli dizeyde uyarilmasi, olumlu modellerin bulunmasi gibi gevresel
6geler de bireyin Ustlin olma niteligini kazanmasinda etkili olmaktadir. Yani bire-
yin bu 6zellige sahip olmasi dogustan getirdigi yeteneklere bagh oldugu kadar,
uygun egitime, cevre ve kisilik 6gelerine de baghdir. (3)

OZELLIKLERI

Ustiin cocuklar, genelde, asagida siralanan ozellikleri gdsterebilirler:

Erken Belirlenen Ozellikleri: Ustiin cocuklarin gosterdikleri dzellikleri siralama-
dan 6nce, “Bu tUr cocuklari normalden ayiran davranis 6zelliklerini, onlarda ne
denli erken belirleyebiliriz?” sorusu akillara gelebilir. Son yillarda, Janet Brown yap-
g1 bir izleme calismasinda davranis ¢zelliklerinin belirlenmesi olayini yeni dogan
bebeklerde gerceklestirerek erken taniya isik tutmustur. Ancak kesin ve kapsamli
sonuclarin elde edilebilmesi icin bu tlrden bircok arastirmaya gereksinim vardir.

J. Brown, calismasinda inceledigi bebeklerden birinin éburlerine oranla fark-
li davranis icinde oldugunu gérmdstar. 8 yil sdreli izleme calismalari boyunca Us-
tdnltgdnl koruyan bu cocukta, yeni dogdugu ginlerde bu 6zelligi yansitan 4
davranis tUriine rastlamistir.

Bu davranis tUrlerinden birincisi, gérme, isitme gibi duyularina hitap eden
uyaranlara karsi gosterdigi duyarlliktir. Gérsel bir uyarana bakmak icin aglamasi-
ni kesen, gozlerini sabit duran bir nesne Uzerinde gezdirerek onu kesfeden, elini
agziyla temasa gecirmede gérme duyusundan yararlanan, gorsel bir uyarana kar-
si yUzinde olumlu duygusal bir tepki beliren ve kucaga almak icin bazi énlemle-
re basvurulmadan, sadece isitsel bir uyarana karsl sakinlesen tek bebegin kendi-
si oldugu goralmastar.

Bu bebegin ilk davranislarindaki kayda deger bir ikinci belirti, kol bacak fa-
aliyetlerinin normaldekilere oranla biraz daha distk olmasi; ayrica yetiskin tara-
findan bedeninde meydana getirilmek istenen hareket degisikligine de direng
gostermesidir.

Bu bebegi dburlerinden ayiran bir Gglincl 6zellik ise, yiziindeki genelde da-
ha buyuk bebeklerde rastlanan anlamli bir ifade ve saskin bakislardir.
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Bebegin Ustinligund yansitan davranis 6zelliklerinden dérdinclsu ise uya-
ranlara, yetiskinlerden bagimsiz olarak tepkide bulunabilme yetenegine sahip ol-
masidir. Besiginde yatar durumdayken gordiigli nesnelere kucaga alinma gerek-
sinimi duymadan tepkide bulunan tek bebegin kendisi oldugu gdzlenmistir. Bu
bebekteki bu tir bagimsizligin dnemi, benzer 6zellikler gosteren, ancak kucaga
alindigi zaman tepkisinde artis gdsteren bir baska bebekle karsilastirildiginda,
daha da belirgin olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu ikinci bebegin buytdagu zaman
cok zeki oldugu goérilmdis, ancak kendisinde ilk bebekteki bagimsiz yaraticiiga
rastlanmamistr.

iste yeni dogan bebekte gériilen bu 4 dzellik, Ustiinlige cok erkenden isa-
ret edebilen ipuclari arasinda ele alinabilir.

Bebeklik déneminin daha sonraki asamalarinda, cocugun eline verilen bir
oyuncagi uzun sdre incelemesi ya da 6grenme durumlarinda ¢6zm icin kararli-
lik gdstermesi ve bundan hoslandigini belirten bir ifadeye birinmesi de Gstin-
|Ggin habercileri olarak kabul edilebilir.

Ayrica, genel kural olarak kabul edilmese de erken ytriime, erken konusma
ve Ozellikle dikkat ile bellek alanlarindaki ileri basan, Gstanlidgun énemli goster-
geleri arasindadir.

Fiziksel Ozellikleri: Fiziksel yapi ve genel sagliklari agisindan Gstiin cocuklar
normalin Ustindedirler.

Ustin nitelikte bir sinir sistemine sahiptirler.
Genellikle duyu organlari keskindir.
Olgunlasma daha hizli bir seyir gosterir.

Genelde daha kuvvetli, daha hizli ve koordinasyon gerektiren faaliyetlerde
tepkileri daha hizlidir.

Toplumsal Gelisim Ozellikleri: Kendilerinden emin olduklari, dostca davran-
diklari, yuksek derecede toplumsal duyarliiga sahip olduklari belirlenmistir.

Karsilarindaki kisilerin dustncelerini, duygularini ve arzularini kestirebilme
yetenegine sahiptirler.

Grup icindeki liderligin amag ve islevini acik secik olarak kavrayabilmeleri ve
baskalarinin gereksinim ve ilgilerine duyarli olabilmeleri nedeniyle, genellikle li-
der olma egilimindedirler. Hem fiziksel bakimdan uygun olmalari, hem arzulanan
kisilik cizgilerine sahip olmalari, hem de genis bilgi alanina sahip olmalari, bun-
larin liderlik potansiyellerini daha da artirmaktadir.

Zihinsel Ozellikleri: Normal cocuklardan, dzellikle zihinsel &zellikleri bakimin-
dan farklilik gosterirler.
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En 6nemli yetenekleri, kolaylikla kavram olusturabilmeleridir. Bu ¢cok énem-
lidir, cinkU kavram olusturma yetenegi, soyut distncenin temelini olusturmak-
tadir. Genelde kesfetme heyecani icindedirler, iki ya da daha fazla farkl kavram-
lar arasinda mantiksal bir iliskiyi gorebilme, kendilerine biylk bir heyecan verir.

Bir baska dnemli dzellikleri, yaraticiliklarinin ve hayal glclerinin gelismis ol-
masidir. Hemen hemen Gstlin grubun tima bir 6lclide yaratici distinceye sahip-
tir. Bu. tir ddstinme ¢ok kucik yaslarda kendini gosterir.

e Ustln cocuklar, cogunlukla genelleme yapmadan énce her bir bulguyu dik-
katlice degerlendirirler. Ancak, cok ender olarak, ayrintilar Gzerinde durma-
dan hemen sonuca atlarlar..

e Yukarida s6zU edilen 6zelliklerle yakindan iliskisi olan parcadan batine, bi-
tlnden parcaya dogru akil yuritme sekli de bu cocuklarda gérulen bir bas-
ka ozelliktir.

e Ayni sekilde aniden ¢6zUmi bulma, bu grubun, bir baska 6zelligidir. Bu
ozellik de ¢ok erkenden kendini gosterir.

e  Bir baska ozellikleri, dtstincelerindeki akiciliktir. Bir distinceden, bir baska il-
gili olana buytk bir hizla, gegerek, dustinceler arasinda, kolaylikla iliski kura-
bilirler. Ayni zamanda s6zctk akiciigina da sahiptirler. Her firsatta bilmedik-
leri bir sdézctk dagarciklarina yeni bir sézclk daha eklerler. Okumaya karsi il-
gilerinin de fazla olusu, yine sézcik dagarciklarinin gittikce gelismesine
neden olur. (1)

Ustiin cocuklar, genelde kolayca ezberleme ve ezberlediklerini de uzun sire
koruyabilme gibi bir yetenege .sahiptirler. Bu cocuklarin bir baska 6zelligi de dik-
kat surelerinin yasitlarina oranla daha uzun olmasidir. Dogal olarak daha fazla me-
rak sahibi olmalari ve daha cok sey 6grenme istekleri, bir sorunla karsilastiklari za-
man bu konu Uzerinde akillarini daha uzun sire calistirmalarina neden olur. (1)

EGITIMLERI

Olumlu sonuclar alabilmek icin boyle cocuklarin egitimlerine cok énceden
baslamak gerekir. Okuléncesi dénem, zihinsel gelisimin en hizli gerceklestigi do-
nemdir. Bu nedenle, cocugun zihinsel potansiyelinin gergeklesmesi ve gelismesi-
ni saglayacak uyaricilarin ilk aylardan itibaren verilmesine baslanmalidir. Bu tir
gocuklari 6grenmeye tesvik etmek igin, 6grendikleri seylerin ne yonden yararli ol-
duklarini fark etmelerine yardimci olunmalidir. Ayni zamanda onlara, 6grendikle-
ri seyleri uygulama firsati taninmalidir. Bireyler, depoladiklari bilgileri kullanma fir-
satini ancak bu sekilde bulabilirler ve sadece elestiri yapan bir birey olmak yeri-
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ne, topluma katkisi olan tretken bir birey durumuna gegebilirler. Bu noktada da
yaraticiigin gelistirilmesi buytk énem tasir.

AILELERIN USTUN COCUKLARIN EGIiTiMINDE
DIKKAT ETMELERI GEREKEN NOKTALAR

Merak: Ustiin cocuklarin énemli ¢zelliklerinden biri meraktir. Bazen yetiskin-
ler cocuklarinin sorularini yanitlamakta zorluga ugrayabilirler. Béyle durumlarda
cocuga karsl tepkisiz kalmak yerine, baska ¢6zim yollari aramak uygun olabilir.
Ornegin, kitaplardan, ansiklopedilerden, dost ve uzman kisilerden yararlanmak
gibi. Aslinda cok klcuk yaslardan itibaren bu tUr sorularin yanitlanmasi, cocuk-
larda ‘nicin’ sorusunun yerlesmesine neden olacak ve yasam boyunca surekli da-
ha iyiyi, gercegi arama c¢abalari igin zemin hazirlamis olacaktir.

Yetiskinin Cocugunun Tepkilerine Karsi Duyarlihdi: Yetiskinin, cocugunun
tepkilerine karsi duyarsiz olmamasinin sayisiz yararlari vardir. Daha bebeklik d6-
neminde cocugun seslendirmelerine yetiskinin sozel tepkilerde bulunmasi, daha
sonralari, cocugun ilgisini yogunlastirdigi konularda ilgili aciklamalar getirip ek
bilgiler vermesi, en ufak basarisini édullendirmesi, yasaklarin nedenini agiklayip
alternatif yollar bulmakta yardimci olmasi, hem ¢ocugun kendine olan glvenini
arttiracak hem de 6grenme atilimlarini destekleyecektir.

Gelisim Ylzlerinin Gelisme Hizi: Cocuklardaki tim gelisim yUzlerinin ayni
hizda gelismedigi gercegini de akillardan cikarmamakta yarar vardir. Cogu kez zi-
hinsel gelisim, sosyal ve duygusal gelisimden daha ileri durumdadir. Béyle haller-
de, cocugun sosyal gelisiminin zihinsel gelisimiyle ayni hizda ilerleme gdsterdigi
varsayilirsa, cocuga, sosyal yonden fazla sorumluluklar ytklenebilir ve kendisin-
de catisma ve gereksiz gerginlikler icin zemin hazirlanmis olur.

ilgi ve Yetenekler: Bu konuda yadsinamayacak bir baska nokta da, bu tiir co-
cuklarin her alanda Usttnlik goéstermeyebilecekleri gercegidir. Cocuklarin hangi
alanlarda caba gosterme girisiminde olduklarini, yeteneklerinin hangi alan ya da
alanlarda yogunlastigini saptamanin en kolay yolu, davranislarini goézleyerek
ipuclarl yakalamaktir. Cocugun sectigi kitaplarin ttrd, kendisiyle yapilan konus-
ma ve tartismalar, onun istek ve ilgileri konusunda fikirler verebilir. Bu ilgi ve ye-
tenekleri gdze alinmadan bir calisma programinin hazirlanmasi, cocukta endise
ve gerginlik yaratabilir. Bunun sonucunda kendisinde yetersizlik duygularinin ve
olumsuz benlik kavraminin olusmasi ise kacinilmaz olur.

Sosyal Etkilesim: Yasitlariyla sosyal etkilesime girmesi konusunda, ailenin ¢o-
cuguna yardimcr olmasinin biiytk yararlari vardir. Ustlin zeka ya da yetenege sa-
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hip cocuklarin, zihinsel acidan ayni dizeydeki yasitlariyla iletisim kurma ve sos-
yal etkilesim icinde olma gibi gereksinimleri vardir. Eger bu tUr cocuklar bu ge-
reksinimlerini tek bir arkadas grubunda karsilayamiyorlarsa, o zaman farkli iki ar-
kadas grubuna sahip olmalari disdnulebilir. Bu gruplardan biri zihinsel dizeyde
ortak noktalari olan, birbirlerini bu yonde tesvik eden ve birbirleriyle 6zdeslese-
bilen cocuklardan olusabilir. Béylece cocuk, Ustlin zekasindan 6turd sikilip ken-
disini grup disi birakmak isteyen cevresindeki bireylerden arindiriimis olur. Ote
yandan, Ustlin cocugun, yasina uygun dusecek grup etkinliklerine de katilmasi
gerekir. Bu etkinlikler arasinda izcilik, kamp kurma, spor, dans sayilabilir. Boylece
kendi zeka dizeyinin altinda bulunan farkl bir arkadas grubuyla kendisi arasin-
da, zihinsel etkinliklerin disinda, ortak noktalar dogabilir. Bunun sonucunda da
bu tur arkadaslarina tahammulU artabilecegi gibi, kendisinin de onlar tarafindan
kabul gérmesi, gereginde onlara 6nderlik etmesi, distncelerinden yararlanma-
larini saglamasi kolaylasabilir. iste aileye, cocuguna bdyle bir ortami hazirlama
acisindan bytk goérevler dusmektedir.

Harekete Dayali Beceriler: Zaman zaman Ustin cocuklarla ilgili olarak karsi-
lasilabilecek bir baska sorun da harekete dayall becerilerinin beklenen dizeyde
olmamasidir. Bu durum genellikle yetiskinlerin cocuktaki sadece zihinsel Ustin-
l0ge takilip, bazi becerilerinin gelismesini tesvik etmekte basarisiz olmalarindan-
dir. Oysa, uygun zamanlarda bu becerilerin gelismesi icin yeterli firsat saglanmaz-
sa, daha sonra bunlari gelistirmek imkansizlasir. Bunun sonucunda da cocuklar
cesitli spor oyunlari denemekte isteksiz olabilirler, basarisiz olmaktan korkabilir-
ler ve beceriksizliklerinden dolayi utanabilirler. Boylece sosyal gelismeleri icin cok
yararl olabilecek etkinliklerin disinda kalabilirler.

Her Alanda Ustiinltik Beklentisi: Ustiin cocuklarla ilgili olarak yetiskinler tara-
findan benimsenen bir yanlislik da onlarin her alanda GstUnlik gostereceklerini
zannetmeleridir. Cogu zaman “Nicin aritmetikte oldugu gibi sosyal derslerden de
yUksek not almiyorsun?” ya da “Nicin kimyaya kompozisyona ayirdigin kadar za-
man ayirmiyorsun? gibi sorularin cocuklara yoneltildigini duyariz. Aslinda anne-
babalarin baslica gorevi, bagimsiz davranabilen bireyler yetistirmek olmalidir.
Eger surekli olarak hedefler yetiskinler tarafindan distan korunursa, bu durumda
cocuklara kendi amaclari icin disinme firsati taninmamis olur. Cocuklara, ilgi
alanlarini kendilerinin belirlemeleri icin sans taninirsa, kendilerini daha iyi tanima
firsati bulabilecekleri gibi, karar verme aliskanligini da edinebilirler. Béylece dis
cevrenin denetimini Ustlenebilirler, kendilerine ve baskalarina karsi sorumluluk
duygusu gelistirebilirler. Anne babalarin strekli olarak onlar icin hedefler belirle-
meleri, ne yapacaklarini séylemeleri ve standartlar olusturmalar halinde ise dis
denetimin esiri olmalar kaginilmaz olur.
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Yaraticilik: Bagimsizligi engelleyici bu tir bir tutum, yaraticiligin da bas dus-
manidir. Oysa bireye UstlnlUk niteligini kazandiran en énemli 6zelliklerden biri
yaraticlliktir. Bu da ancak kendine glvenmesine, kendi kendini idare etmesine,
karar verme aliskanligini edinmesine, distincelerini acikca sdylemesine firsat ve-
ren demokratik bir aile tutumu icinde gelisebilir. Unutulmamalidir ki, uygarlikta
atilan her yeni adim, yaraticligin Granaddr.

Calisma Aliskanhgi: Ustiin cocuklarin bazi durumlarda potansiyelleri oraninda
basarl gésterememeleri, dogru calisma aliskanligina sahip olamamalarindan kay-
naklanir. Zamaninin cogunu bosa harcayip, son anda bir sey Uretme cabasi icine gi-
ren cocuk, dogal olarak gizli gliciniin meyvelerini tatma sansina sahip olamaz. Co-
cuguna bu konuda ic disiplin kazandirmis ailelerde ise bu tUr soruna rastlanmaz.

Televizyon: Cocugun kendisine pek yarar saglamayacak programlari pasif bir
sekilde izlemesini engellemek icin de ailenin énlem almasinda yarar vardir. Aile
bireyleriyle satran¢ oynamak ya da ilgi duyulan konularda tartismaya girmek, mu-
zelere ya da fabrika gibi, mesleklerin taninmasinda yardimci olacak yerlere gezi-
ler yapmak, sanat etkinlikleri izlemek gibi faaliyetler, pasif izleme davranisina al-
ternatif olusturacak etkinlikler arasinda sayilabilir. Boylece ¢ocuk, hem zamanini
degerlendirmis hem de ilgi alanini genisletmis olur. Kitaplara ilgi cekmek de bir
baska dnemli ¢c6zUm yoludur.

Yetiskinler Tarafindan Dinlenme Gereksinimi: Ustin cocuklarin, kendi di-
sUncelerini, degerlendirmelerini, vardiklari sonuglarini ve gozlemlerini dinleyen
anne -babaya, 6teki cocuklardan daha fazla gereksinimleri vardir. Strekli zihinle-
ri calisan bu cocuklar, gin boyunca bircok bilgi toplarlar. Bu bilgileri iyice 6zGm-
leyebilmek icin, onlarin analizini ve degerlendirmelerini yapma geregini duyarlar,
iste cocuklar kendilerini dinleyen ve gereginde yardimci olabilen yetiskinlerle
edindikleri bu bilgiler konusunda konustukca, dusinceler arasinda daha ¢ok ba-
ginti kurabilirler, bosluklari gérebilirler ve sonuca gidebilirler. Eger anne-baba bu
gobrevlerini yuritmekte zorluk cekerlerse, cocuklarinin, aile icinden ya da disin-
dan bu roll Ustlenecek bir bireyle temasa ge¢gmelerini saglamalari yararli olur.

Benimsenecek Deger Yargilari ve Yasam Bicimi: Ustiin cocuklar da normal
cocuklar gibi cesitli gelisim evrelerine deneyimsiz baslar, zaman zaman kendileri-
ni glvensiz hissedebilir ve uyum sorunlari gésterebilirler. Bu nedenle kendilerine
rehberlik edecek ve glven verecek yetiskinlere gereksinim duyarlar. Anne-baba-
larin, bu konuda yardimci olmalari icin, cocuklarina benimsetmek istedikleri de-
ger yargilarini ve yasam bicimini bizzat kendilerinin yasayarak géstermeleri olum-
lu sonuglar verebilir. Somut yasayan bir modelle 6zdeslesmek, sézclklerin olus-
turdugu soyut kavramlarla 6zdeslesmekten daha kolaydir, ilke, “Soyledigimi yap,'
degil, "Yaptigimi yap;" olmalidir. (2)
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Sonug olarak sunu sdyleyebiliriz. Ustiin cocugun topluma yararli bir tGretken-
lik icinde olmasi, sadece kendi gizil glicintn degil, yukaridaki aciklamalardan da
anlasilacag@i gibi, gereksinmelerine duyarli bir aile ortaminin da Granaddr.

Yasadikca Egitim,
Ekim-Kasim-Aralik 1990, sayi 13.
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Uclinct Bolum
USTUN YETENEKLI
COCUKLARIN EGITimi



Ozel Egitimin Gerekgesi

Mitat ENC*

Ozel egitim genellikle, beden, anlik ve toplumsal gelisim acilarindan ayri-
caliklari olagan egitim hizmetleri ile karsilanamayan cocuklara déntk
egitim hizmetleri olarak tanimlanabilir.

Ayricaliklart olaganin hayli 6tesinde olan ¢ocuklar denildigi zaman éncelikle
hatira “asiri gérme, isitme, iskelet, kas ve sinir” sakatliklari ya da 6zurleri gibi ge-
lisimi insan glctnd kisitlayici durumlar gelir. Bu yizden, egitimcilerin de bir bo-
[GmUn0 kapsamak Gzere, cogu kimseler Gstln beyin glict olan ya da olaganin
Ustinde 6zel yetenekleri bulunan cocuklarin bu 6zurltler kiimesi ile ele alinigini
benimseyemezler.

ik bakista bu nedenleri kestirebilmek kolay da degildir. Gérme 6zirii olan
cocuk dizglla égrencilerin kullandigi okuma, yazma araclari ile, dncelikle gor-
me glcUne dayanan yontem ve araclardan yararlanamayacak durumda oldugun-
dan 6zel egitime konu olmustur, isitme 6zUrG olansa 6grenimin temel araci olan
anadilini olagan yollar ve araclarla 6grenme giicinden yoksun oldugundan 6zel
egitim yolu ile yetistirilmelidir. Bunlara benzeyen nedenleri anlik glcl yetersiz
olan, ya da ortopedik &zUrleri, davranis ve uyum zorluklari olanlar icin de ileri
sirmek kolaydir.

Buna karsilik ilerde gorilecegi gibi, beden, anlik ve toplumsal gelisimi orta-
lama ¢ogunlugunkinden belirgin olarak Gsttin bulunan ve yukarda deginilenlere
benzeyen bir 6zlr ya da sakathg bulunmayan Gstin yetenekliklerin 6zel egitim
kapsamina alinmasini hakli ve gerekli gorebilmek icin yukardakilerden tamamen

* (1909-1991), Not: Bu yaz, Turkiye'de alanin ilk akademisyenlerinden olan Mitat Eng’in Ustiin Be-
yin GUcU " Gelisim ve Egitimleri” adli kitabinin I'inci bolamudur.
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farkli gerekgelere ihtiyac olacagi tabiidir. Bu bolimde séz konusu gerekgeleri be-
lirtmege calisilacaktir.

I. YAYGIN TEMEL EGIiTiMIN YARATTIGI SORUNLAR

Antik caglardan baslayarak onsekizinci ylzyil baslarina kadar okul ve egitim
orgutd, yonetici sinifin cocuklarini cesitli amaclara gore yetistirmek icin kurul-
mustu. Baska bir deyisle soylu cocuklari ile din hizmetlerinin cesitli asamalarinda
gobrev alacaklar buralarda yetistirilirdi. Seckin bir azinligin cocuklariicin calisan bu
okullarin programlari da, onlari ilerde yiklenmeleri beklenen gérevlere hazirlaya-
cak nitelikteydi. Tabil bu programin kapsamina girmesi gereken bilgi ve beceri-
ler, o caglarin egitim anlayisina ve okulun 6zel amaclarina gore degiskenlikler
gosteriyordu. Fakat ortak olan yénU, yetenekce Ustlin ve seckin olduguna inani-
lan bir azinhgin ihtiyaclarina hizmet edecek nitelikte olusuydu.

Fakat ingiltere ve Fransa'da hukimdarlarin kayitsiz ve kosulsuz yetki ve
otoritesine karsl gelisen direnmeler, toplum dizeni ve ydnetiminde otoritenin
kaynagini din kurumlari ve hdkimdarlardan halka dogru kaydirmaga baslad.
Bu kayisin belki de ilk habercilerinden birisi Birlesik Devletlerin ingiliz impara-
torlugundan koparak bagimsiz bir cumhuriyet olusudur. Bu cumhuriyetin ana-
yasasl, antik ¢aglar bir yana, ilk kez otoritenin kaynagini halkoyu ¢cogunlugu-
na vermistir.

Bundan &nce “1215" tarihinde, ingiliz soylularinin kral otoritesine karsi
ayaklanip direnmeleri gelir. Bunun sonucu olarak da hukimdar yetkilerini, yalniz
soylu sinif yararina da olsa, kisitlayan ve ingiliz anayasasi sayilacak “Magna Char-
ta" ortaya gikmistir.

Hukumdarin tanriya dayanan kosulsuz otoritesine karsi tepki Fransa'da da-
ha da kanl olmustur. Bu halk ayaklanisinin sonunda yalniz krallik yikilmakla kal-
mamis, onunla ¢ikar birligi olduguna inanilan binlerce soylu da ihtilalin kurbani
olmustur.

BUtln bu toplumsal kaynama ve gelismelerin ortak yona su olmustur: temel
insan haklari ilkelerinin 151g1 altinda kendini ydnetecek olanlari otoritenin gergek
kaynagi haline gelen halk sececektir. Segmekle de kalmayacak ayni yol ve yén-
temle calismalarini da denetleyecektir.

Yizyillarca soylu bir azinligin baski ve giidimu altinda onlar icin calistirilmis
olan her tirlG egitim ve gelisme olanagindan yoksun kalan “kamu”nun otorite-
nin kaynag haline gelisi, kendiliginden énemli bir sorun ortaya ¢ikarmistir. Kamu
denilen bu yigin, kendini en iyi bicimde yonetecek kisileri, etkili olarak secebil-
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mek igin gerekli bilgi ve becerilerle donanmis midir? Kendi adina yapilan islerin
dogruluk, gerceklik ve gecerligini ve yeterligini kestirebilecek durumda midir?

O gline kadar din kurumlarinin ve yonetici soylularin buyruklarina ve égreti-
lerine direnme ve elestirme cabasi gdstermeden uymaya ve onlarca gudilmege
alismis olan kamunun bu ayirim ve karar yeterliginden yoksun oldugu ortadayd.

O zaman dusdnurler, kamuyu uyarip aydinlatmanin mimkdn olup olmadi-
gini dusinmege ve bunlarin yollarini arastirmaya giristiler. Béylece okul ve egitim
hizmetlerini mutlu bir azinligin imtiyazi olmaktan cikararak cogunlugun ihtiyac-
larina dondk bir duruma getirmek zoru ortaya cikti. Ancak egitim yoluyla genis
yiginin hak, gérev ve sorumluluklarina bilincli ve bunlar geregince yerine getire-
bilecek becerilerle donatiimasi olanagi saglanabilirdi. Boylece genis halk yiginla-
rina donuk, yaygin temel egitim hizmetleri gelismege basladi.

Il. PROGRAM VE YONTEM SORUNLARI

Egitim hizmetlerinin beyin glcl piramidinin genis tabanina dogru yayilmasi
ve belirli bir dizeydeki 6grenimin zorunlu duruma sokulmasi demokratik yasayis
dizeni ve ydnetimin dogal sonucu olarak gelismistir. Fakat bu yayginlasma énce
mutlu azinlik okullarinin program ve yéntemlerinin buralarda da uygulanmasiyla
baslamistir. Fakat “lise, gimnasium, gramar school” ya da “akademi, seminari-
um” gibi adlar altinda kurulan bu kurumlarin programlari éncelikle “ 6l ve yasa-
yan diller, matematik ve fen bilimleri ile humanisma ve glzel sanatlardan” olu-
surdu. Ancak ortanin Ustinde 6grenme gucU olanlarin izleyebilecegi bu yuklu ve
cesitli programda ve sunulanda ortalamaya gére bir uyum saglamak zoru duyul-
maya basladi. Bunun Uzerine s6z konusu kurumlarin dért yillik ilk dénemi bir si-
nama, yoklama ve tanima suresi olarak kabul edildi. Yeteneklerinin yeterligini bu
dort yil icinde belli edenler klasik lise, gim-nasium vs. égrenimini strdtrecekler-
di. Bunu strdirmege glicstz olanlarsa hafifletilmis ve daha pratik bir programla
calisan “folksschuhle” halk okullari denen kurumlara yéneltilebileceklerdi. ikinci
dinya savasindan sonra bu ayirimin ¢ok erken ve vakitsiz oldugu, yiksek 6gre-
time déntk bir orta 6gretim mi yoksa hayata yonelmis bir ortadgretim mi, kara-
rinin hic degilse sekizinci yil sonunda kesinlesmesi egilimi yayginlasmaya baslad.

Oncelikle Avrupa tlkelerinde ve onun etkiledigi eski sémirge memleketle-
rinde benimsenip yayginlasan bu iki dalli ortadgrenim karsisinda Birlesik Dev-
letler ve onun etkiledigi bazi Ulkelerde “cok amacli ortadgretimin” gelistigini
g6rUyoruz. Bunlar, cocuklari hangi yasta olursa olsun ytksek 6gretime géturen,
ya da hayata dondk ortadgretime ayirmayl hem demokrasi ilkelerine hem de



224 USTUN YETENEKLI COCUKLAR SECILMIS MAKALELER KITABI

gelisim ruhbilimine aykiri buluyorlardi. Bu ylzden 6grenme glci ne olursa ol-
sun butdn yurtdas cocuklarinin bireysel 6zellik ve ihtiyaclarini karsilayabilecek
esnek bir programla ayni egitim kurumu ¢atisi altinda yetistirilmesi geregini sa-
vunuyorlardi.

Okul 6rgtt ve program agisindan 6zet olarak sunulan bu gelismelerin da-
yandigi temel bir ruhbilim ilkesi vardi: Ayni yasta olan cocuklar boy ve agirliklari,
deri, g6z rengi gibi bedensel niteliklerin yani basinda anlk gtcl, ya da 6grenme
yetenekleri acilarinda da buyuk farkhliklar gosterir. Bu yizden onlari, ister ayni
egitim kurumunda, isterse ayricaliklarina dayanan ayri programlarla ayni amac-
lara dondk olarak egitmege kalkmak da ruhbilim ilke ve bulgularina aykir dis-
mektedir.

S6z konusu bireysel farkliliklarin nasil karsilanabilecegi kestirilmeden 6nce
baska bir egitim ilkesi glicinU duyurmaga baslamistir: Okullar, cogunlugu olus-
turan ortalama yetenek seviyesi ve o cevrede bulunan cocuklarin 6grenme gic-
leri ve gelisim &zellikleri géz 6niinde tutularak program ve yéntemlerini gelistir-
melidir. Genis halk yigininin, gerekli yurtdaslik gérevlerini yerine getirmek Uzere
egitilmeleri geregi bunu zorunlu kiliyordu.

Boylece cesitli denemeler sonucunda okul programlarinin hazirlanisinda or-
talama ve cevresindeki yetenek dizeyinin 6zelliklerine dncelik verilmesi bir temel
ilke niteligine girmistir.

Bu ilkenin etkisi ile okullarin ilk sekiz yili icindeki “latince, yunanca, yabanci
dil, cebir gibi” konular kaldinlmistir. Kendi Glkemizde de “Arapca, Farsca” ve ben-
zeri konularin ilk ve ortaokul programlarindan ¢ikarilisi bunun benzeri bir durum-
dur. Bunlarin yerini “yurtdaslik bilgisi, el becerileri” gibi hayata déntk oldugu ka-
bul edilen konular almistir.

1. USTUN YETENEKLILER UZERINDEKi ETKILERI

Zorunlu 6grenimin yayginlasmasi, yetenekleri ve gelisme hizlari ne olursa ol-
sun, bitdn cocuklarin belirli bir yasa girince okula baslamalarini gerekli kiliyordu.
Ogrenme glicl agisindan ortalamanin cesitli bolimlerde Ustiinde ve altinda bu-
lunan cocuklarin da belirlenen bu yas sinirnda okula baslamalari ve yasdaslari ile
birlikte ayni siire icinde bilgi ve becerileri edinmeleri isteniyordu. Ogrenme glicii
yasdaslarina gore bir, iki yil veya daha fazla geride olan cocuklarin “okuma, yaz-
ma, hesaplama” gibi temel becerileri ortalama cocuklarla ayni hizda 6grenebil-
meleri ihtimali yoktu. Bu ylzden onlar bdyle bir program ve okul diizeni icinde,
glclerinin Gstlnde olan bir yik ve baski altina sokuluyordu.
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Buna karsilik 6grenme glg ve yetenekleri, yasdaslarinin bir, iki ya da daha
fazla yil Gstiinde olan Gstln beyin glct bulunan cocuklarsa iki ihtimal ile karsi-
lasiyordu: pek az bir ihtimalle de olsa, 6gretmen cok kolay ve hizli 6grenen bu
azinliga gore 6gretimi dizenliyor ve genis cogunlugu bir gesit yiz Ustl birakiyor-
du. Kuskusuz boyle bir tutum cogunlugun zararinaydi ve onaylanamazdi.

ikinci olasilikda, 6gretmenin ortalamadan hayli ayricalik gésteren (st ve alt
kimeleri bir yana iterek 6gretim cabasini cogunlugun Gzerinde toplamasidir. Bu
tutum birincisinden elbette daha yaygindir.

Bu halde ortalamanin altindakiler geg, agir ve zor 6grendikleri igin ders yili
sonunda elenmektedir. Buna karsilik st kimeyse hem &gretmence ve cogu za-
man arkadaslarinca, 6grenme hizlarini ortalama olanlarla bir hizada tutmaya zor-
laniyordu. Genellikle bu égrenciler okula, ilkokul birinci devrede okutulan bilgi ve
becerilerin cogunu edinmis olarak geldikleri icin esasen onlari bu tir ugrasilarla
ilgilendirebilmekte zorluk olacagi ortadadir. Bunun yani basinda sinifi ve 6gret-
meni kendi ilgi ve bilgi dizeylerine cekecek sorular ve tartisma konulari ortaya
atmalar da cogunlukla hos karsilanmaz. Ogretmen “daha onun sirasi degil, Gst
siniflarda gorardz” diye susturur. Arkadaslari da “ukela” ve benzeri sézlerle onla-
ri firenlemeye zorlarlar. Bu iki yonli baski altinda Usttin 6grenme glict olan co-
cuklar, gizil giclerinin kiictk bir bélumund kullanarak siniflardaki seckin ve Us-
tan basari durumlarini strdrebilmeyi 6grenirler.

Bugln ortalama cevresindeki 6grenme glictind hedef alarak yayginlasmis ve
zorunlu duruma gelmis olan okul ve program dizeni icinde Usttn beyin glcu-
ntn yiz yaze oldugu en buyuk tehlike budur. Her kusakta sayilarinin ¢cok sinirli
oldugunu goérecegimiz bu azinhgin, bu tir baskilar altinda gizilgtclerinin kcik
bir bolumUnu kullanarak kendilerini ortalamalar durumuna inmeye zorlanmalari
6zel egitimlerinin en gucli gerekgelerinden birisidir. Bir ¢cok arastirmalar anlik gu-
clyle okul basarisi arasindaki olumlu bir iliski bulundugunu géstermektedir. Ge-
ne cesitli arastirmalarda nesnel dlceklerle belirlenen Gstliin beyin glclerine rag-
men, okul basarilari glglerinin hayli altinda olan 6grencilerin varligini da ortaya
koymustur. Bu arastirmalar ileri strdlen zorlugun, sadece bir tahmin olmadigini
gostermektedir,

IV. USTUN BEYIN GUCUNUN UYUM SORUNUNA DONUSMESI

Anliksal gtict olaganin hayli Ustiinde bulunan cocuklarin ortalama &gren-
me glcU cevresindekiler icin dizenlenmis bir egitim programi icinde uyum ve
gelisim sorunu durumuna girmeleri intimali de var. Gerek UnlU ve basarili blyUk-
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lerin gocukluk hayatlari Gzerinde yapilan incelemeler gerekse Gstlnlikleri test-
lerle belirlenmis 6grenciler Gzerinde yapilan vaka incelemeleri bu konuda ilging
bulgular saglamistir. ilerde ayrintili olarak tizerinde durulacak bu bulgular séy-
lece dzetleyebiliriz:

1. Ana-babalar cogu zaman cok Usttn yetenekli cocuklarinin ézellik ve 6gren-
me guUglerini, gercekte oldugundan daha distk gérmekte ve genellikle “ola-
gan” diye nitelemektedir.

2. Ogretmenler Ustin 6grenme glctnd teshiste genellikle ana-babalardan da-
ha basarili olmakla beraber onlar da yari yariya yanilgiya dismektedir, 6zel-
likle beyin glicintn dizeyi olagandan uzaklastigi oranda 6gretmenlerin ya-
nilglya dismeleri olanag@i artmaktadir.

3. Deha dizeyinde cok Ustlin beyi glicl olanlar cogu zaman 6gretmen ve Gte-
ki yetiskinler “garip, anormal, kafasi bulutlarda, cin midir seytan midir?” gi-
bi olumsuz ydnde saskinlik belirten sézlerle nitelemektedir. Durumu boyle
olan cocuklardan bazilan “anormallik, aptallik, akli baska dinyalarda” gibi
kuskularla, cocuk inceleme ya da rehberlik merkezlerine getirilebilmektedir.

4. Genellikle Gstan beyin glct olanlar seckin ve basarili 6grenciler olabilmek-
tedir. Fakat anlik gelisimleri yasdaslarinin hayli 6tesinde ve Ustiinde olanlar
cogu hallerde 6grenmeleri istenen konular ve becerileri “yalin, ilgi koreltici,
sikici” bulmaktadir. Bunlardan okul hayatlari Gzerinde inceleme yapilanlarin
bazilarinda “okulu sevmedikleri” gérdlmistdr. Bu ylUzden verilen 6devleri
yapmamak, ya da bastan savma yapmak, 6gretmenin bile ilgi alaninin disin-
da ve Ustlinde olan sorunlarla ilgilenmeleri gibi durumlardan yakinilmakta-
dir. Hatta bu ytzden okul calismalarinda basarisizliga ugrayan, okulu bira-
kan ve 6grenimini ya kendi ugrasisi ya da bir yetiskinin yardimi ile saglayan-
lara rastlanmaktadir: “Edison, Churchill, Hitler” ve benzeri Unldlerin ha-
yatlari bu acidan incelenmege deger.

Bu bulgular, olagan bir egitimden olaganin hayli Gstiinde olanlarin yararla-
nabilmesi s6z konusu olmadigi gibi bunlari bir egitim ve uyum sorunu durumu-
na getirmesi olanaginin da bulundugunu gostermektedir. Toplumun en degerli
kaynagi olan bu Ustin yaratma glctndn, bdylece ziyan edilmesi klicimsene-
mez, 6zel egitimlerinin baska bir gerekcesi de budur.

V. EGITIMDE ESITLIK ILKESININ YARATTIGI SORUN

Demokrasiyi benimsemis bir toplum dizeninde gerek politikacilar ve gerek-
se egitimciler “egitimde esit olanak ilkesine” buyldk édnem verirler. Bunun kisaca
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anlami, ne tur gevre olanaklari icinde dogmus olursa olsun btin yurtdas ¢cocuk-
larl, dogal yeteneklerini son sinirina kadar gelistirme olanagini bulabilmelidir.

Bu ilke cogu zaman yanlis anlasilmakta ve yanlis yorumlanmakta, bu yizden
de Ustln yeteneklilere 6zel egitim olanagi saglanmasi bir tir ézel imtiyaz gibi go-
rilmektedir. Halbuki bu ilke her yurtdas cocuguna “esit egitim olanagi saglamay!”
savunmaktadir. Dogal yeteneklerini son sinirina kadar gelistirmekte egitim olana-
g1 saglamayl 6ngdrmektedir. Bunun tersine bir yorum biyolojik ve ruhbilimsel ger-
ceklere tamamen aykiri diser. Okul ve eg@itim cagina giren cocuklarin egitim ola-
naklarindan esit diizeyde yararlanabilmesi s6z konusu edilemez. ClnkU yaslari esit
de olsa 6grenme giclerini belirleyen anlik giicl ve 6zel yeteneklerinde énemli bi-
reysel farkliliklar vardir. Yeterli bir okul programinin bu ayricaliklari géz 6ntinde bu-
lundurmasi zorunlugu var. Egitimin amaclar battn bireyleri, bilgi ve beceriler aci-
sindan bir hizaya getirmek degildir. Aksine bir 6grencinin, 6grenmeye gicli oldu-
gunu yeterli dizeyde 6grenebilmesini saglamaktir. Bdylece beyin glct olaganin
altinda bulunanlara dénuk 6zel egitim hizmetleri gelismistir. Ayrica diizgula okul-
larda da 6grencileri ayni siniflar icinde “bilgi, ilgi, yetenek” kiimelerine ayirarak her
kiimeyi ihtiyacina gore egitip yetistirmek ilkelesmistir. Gercek bdyle oldugu halde
cok Usttin beyin glcid olanlarin bu guclerini son sinirina kadar gelistirebilmege ya-
rayan 6zel egitimi, &zel bir imtiyaz gibi gérmek ve yorumlamak dogru olmaz. Esa-
sen egitimde esitlik ilkesi ile belirtilmek istenen de bu degildir.

VI. HER ORTAMDA GELISEBILIR VARSAYIMI

Ustln beyi giict icin dzel egitimin geregine inanmayan bazilari da bunlarin
hangi ortam icine dogarlarsa dogsunlar disiinme, yaratma ve sorun ¢cdzmekte-
ki UstUnliklerinden yararlanarak gelisme ve ilerleme yolunu bulabileceklerini sa-
vunmaktadirlar. Bu kani ve gorisi desteklemek icin de Lincoln gibi kisilerin ha-
yatlarini 6rnek gdstermektedirler. Bu tlrden basari érneklerinin varligini tartis-
mak bu konuya 1sik tutmaya yetmez. Buna iki neden gosterilebilir:

Nisbeten yoksul goziken bir cevrede dogup ta ylkselip sivrilebilen kisilerin
gelisme ve yasamlarinin dzellikleri konusunda sonradan yazilan ve séylenenlerin
gerceklere ne kadar uygun distigini kestirebilmek kolay degildir. Ornegin yok-
sul bir ekincinin evinde dogup buylidigu sdylenen Lincoln'e okuma yazmanin
ogretildigi, ocak 1siginda okuyabilecegi kitaplari saglayabildigi, daha ileri bir 6g-
renim gorebilmesi icin gerekli yol ve yardimlarin saglanabildigi ortadadir. Bunlar
olmasa yetisip yikselebilmesi mimkan olabilir miydi.

Ayni durum Edison icin de dogrudur. Ancak kisa stre gidebildigi okulu, onu
anlayip gerekli rehberlikte bulunamamisti. Tecrtbeli bir 6gretmen olan annesi
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onu eve alip 6grenimine destek olmakla kalmamis yaratici yeteneklerini gelistir-
mekte de énemli yardimlari olmustur. Hali vakti yerinde olan babasi da kaynak-
lari ile bu cabalari desteklemistir. Bunlardan yoksun birakilacak Edison’un hangi
yonde gelisme sansi olabilecegi de tartisilabilir.

ikinci 6nemli nedense sudur: seckin ve basarili kisilerin hayatlari izerinde ya-
pilan arastirmalar yukarda deginilenlere benzeyen kisilerin varligini ortaya koy-
mustur. Buna karsilik ayni dizeyde dogal yetenegi bulundugu halde bunu ola-
nak yoklugu yizinden gelistirme firsati bulamamis kisilerin de bulunup bulun-
madigini aydinlatmig degildir. Son yarim yUzyil icinde bu durumda olan ¢ocukla-
r testler yoluyla teshis edip 6grenim ve meslek hayatlari boyunca izleyen belirli
incelemeler yapilimistir. (2) Bunlarin sonuclarina gére kullanilan yontemlerle Gs-
tin beyin glcU bulundugu belirlenen bu cocuklardan buyik cogunlugunun
umuldugu gibi, hangi hayat kosulu icinde olursa olsun sivrilip ylkselemedigini
gbsteren bulgular saglanmistir. Bu sonucu, kullanilan arag ve yontemler, Gstin
beyin glclnU teshiste yeterli olmadigi biciminde yorumlayanlar da olmustur.
Arac ve yontemlerin elestiriye agik yanlari olabilir. Fakat ayni kime icinde teshi-
sin gUvenirligini destekleyen yeterli bir grubunda bulunusu her seyin arag ve yon-
temlerden dogdugu biciminde yorumlanamayacagini gostermektedir.

Bazilari da bu bulgulari dlcek ve ydntemlerin degerlendirdigi anlik gtict du-
zeyi ya da belirtilerinin hayatta seckin ve basarili olabilmek igin gerekli olan ni-
teliklerin tGmU olmadigini ileri strmektedir. Testlerin 6lcebildiklerine ek olarak
cesitli kisilik, karakter ve beden guct 6zelliklerine de ihtiya¢ olduguna deginil-
mektedir. Bu goriste gercek payi olabilir. Fakat anlik giiciinin yani basinda, ba-
sarl igin gerekli oldugu sdylenen bu niteliklerin ne kadarinin 6grenme yolu ve
cevre olanaklar yolu ile gelisip olustugunun da ortaya konmasi gerekir. Bunlar
genis 6lcide ortam ve egitimin Urtnd niteligini tasiyorsa sonug gene farksiz
olur. Olagan Ustl yetenegin her tlrlt ortamda gelisebilmesi boylece s6z konu-
su edilemez.

Bu sorularin karsihigini bir yandan ruhbilimde yapilacak deney ve arastirma-
lar ortaya koyacaktir. Bir yandansa bunlara saglanacak 6zel egitimin etki ve so-
nuglarinin arastinlip degerlendirilmesi de hentiz karsiligi kesin olarak bulunama-
yan bu sorulari aydinlatmaga yardim edecektir.

VII. YUKSEK OGRETIM VE USTUN BEYIN GUCU

Ustiin yetenekliler icin 6zel egitime karsi olanlarin ileri stirdiigu baska bir ge-
rekce de, yuksek 6gretimin dncelikle ve hatta yalniz Ustlin beyin gtcd olanlarin
egitimine dénuk kurumlar oldugudur.
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Bu goriste bir agidan gercek payi var. Yiksek d6gretimin her hangi bir dalin-
da lisans 6grenimini basari ile yapabilmek igin kisinin ortanin Usttinde bir 6gren-
me glctne ihtiyacl oldugu dogrudur. Test araclari ile yapilan cesitli arastirmalar,
yUksek 6grenim icin gerekli olan yetenek tabanini “120 -130 Z.B." olarak gdéster-
mektedir. Lisans Ustd 6grenim icin gerekli tabaninsa bunun da Usttinde olmasi
gerekir. Bu ylzden ylksek 6gretim kurumlarini dncelikle yetenek dagiliminin en
yukaridaki “5 -10" yizdeligine hizmet eden kurumlar saymak yanls olmaz.

Gercek bdyle de olsa bunu Gstln beyin gliciinin &zel egitime ihtiyaci olma-
dig biciminde yormak énemli bir yanlis olur. Buna belli basl iki dnemli neden
gosterilebilir:

Bunlardan birincisi ilk ve ortadgretim siresinde bu tir dgrencilerin cesitli
zorluklarla karsilagmakta olusudur. O slre icinde 6zellik ve ihtiyaclarini dikkate
almayan bir program icinde neler olabilecegine yukarda deginilmisti. Bu &zellik-
te olan bitin dgrencilerin hi¢ bir engelleme s6z konusu olmadan yuksek égre-
time erisebilecegini bir an icin farzetsek bile sonuc ne olabilir? Ortadgretim su-
resinde yeteneklerinin ancak ufak bir basari ile sinifinin éniinde gidebilen 6g-
renci, yuksek dgretime erisince oldukca farkli bir 6grenme ortami ile karsi karsi-
ya kalacaktir. Onceki asamada sinirli bir caba ile 6nde gidebilen stiin yetenek-
li, yetenek duzeyi agisindan kendine daha cok benzeyen tirdes bir kime icin-
de, aliskanlk durumuna getirdigi calisma durumuyla ancak disik basari sagla-
yabildigini ya da yarisma dlzeyinin baskisi onu daha ¢ok ve hizli calisma yoluna
da zorlayabilir. Fakat bu kosullarin, onun kolayca saglamaga alistigi basarisinin
olusturdugu gercek disi ve zayif benlik glivenini sarsip 6grenme istegini yiprat-
masl da mumkdndar.

ikinci dnemli nedense sudur: Yiiksek égretim kurumlari, cogu tlkelerde se-
cerek 6grenci almaya baslamistir. Bu secimlerin bazilarinda yetenek 6lcekleri de
kullanilmakta ve buna gereken agirlik da verilmektedir. Son yillarda yurdumuz-
da da oldugu gibi, bir cok Ulkelerde ortadgretimde edinilen bilgilerle ilgili basari
Olgekleri kullanmakla yetinilmektedir. Bu tir girig sinavlarinda ortaégrenim asa-
masinda edinilmis olan bilgi se¢cimin tek dayanadi olarak kullanilmaktadir. Yur-
dumuzda bu konu Uzerinde yapilan incelemeler (3) blyUk kentlerde 6gretmen
kadrosu, arag ve gerecleri yeterli liselerin mezunlarinin ylksek 6gretime girebil-
me sansi, 6gretici kadrosu eksik, yetersiz kiiclik yerlesme merkezlerindeki lisele-
ri bitirenlerden ¢ok daha yuksek oldugunu gdstermektedir. Boylece 6grenme
glicl ortalamanin Ust sinirinda olan, fakat yeterli 6gretim yapan bir lisede oku-
mus olan 6grencinin yuksekdgretime girebilme olanagl, yetenegi ondan ¢ok Us-
tln olan fakat yetersiz bir 6grenim kurumundan gelen 6grencininkinden fazla
olmaktadir.
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Bu ve ¢teki nedenler ylzinden yiksek 6gretimin varligi ve éncelikle Gstin
beyin glctndn egitimine hizmet etmekte olusuy, ilk ve ortadgretim asamalarin-
da bunlarin 6zel egitime ihtiyaclari olmayacagi biciminde yorumlanmamalidir.

Bu konuda Uzerinde durulmaya degen baska bir nokta daha var. Yuksek 6g-
retim &grencilerinin kendilerine 6z oldugu ileri strtlen yetenek dagilimi da sanil-
digi kadar turdes degildir. En yeterli 6lceklerle yapilan secimler sonucunda da bu
dagilim “120 - 200 Z.B." arasinda bir degiskenlik gdsterebilmektedir. Buysa ye-
tenek agisindan ayni kusagin en cok ytzde “20 sini” teskil eder. Bu dagilimin ta-
baninda olan bireylerin 6grenme gigleri ve hizlari ile dagilimin “170 - 200 Z.B."
arasindaki diliminin 6grenme glctnin hizi ve ihtiyaclari arasinda da énemli ay-
ricaliklar oldugu ortadadir. YUksek 6gretim kurumlarinin egitim programlari bu
farklari karsilayabilecek esneklik ve zenginligi géstermeyecek olursa, ilk ve orta-
ogretimde bas gosterebilen sorunlar bu asamada da ortaya ¢ikabilir. Bu konuda
su sorularin ortaya atilmasi s6z konusu olabilir :

Yiksek 6gretimde, 6grenme gucl ve hizi ne olursa olsun bitin dgrencile-
rin sure, kullanilacak kaynaklar vs. agilarindan yukumldltkleri esit mi tutulmali-
dir? Ornegin dort yilda bitirilen bir faklte programini 6grenme giicleri cok Us-
tdn olanlarin daha kisa bir stre icinde bitirebilmeleri saglanabilir mi?

Bu durumda olan 6grencilerin lisans asamasinda bile arastirma ve derinles-
me ydnUnden olanaklar elde edebilmesi yararli ve mimkun olabilir mi?

Bu ve benzeri sorular yuksek 6gretim kurumlarinin programlarinin da secim
yontemlerinin de hentiz Ustiin beyin glcinin tim ihtiyaglarini karsilayacak bi-
cimde dizenlenmis olup olmadigi konusunda tereddUtler yaratmaktadir.

Viil. SONUC

Yukarda aciklananlardan cikarilabilecek sonuclari séylece 6zetlemek mim-
kdnddr:

1. Egitimin, temel egitim dizeyinde yayginlasmasi ortalama cevresindeki 63-
rencilere gore program dizenlenmesi sonucunu vermistir. Boyle bir program
Ustln yetenegi olan dgrencilerin ihtiyaclarini karsilayacak nitelikte degildir.
Bu durum en azindan onlarin, 6grenme guclerinin ancak kiguk bir kesimini
kullanarak basarili olmaya alistirmaktadir. Buysa ileri 6grenim asamalarinda
zorluk ve yetersizliklere dusebilmelerini kolaylastirir.

2. Ogretmenleri de icerdigi halde, yetiskinler Ustiin yetenegi ayirt etmekte
umulan basariyi gosterememektedir. Ozellikle ortalama gii¢ dizeyinin hayli
6tesinde olanlarda bu basarisizlik artmaktadir. Bu gibi cocuklar tersine, nor-
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mal altindalarmis gibi yorumlanmaktadir. Bu ylzden bunlar arasinda okula
uyamayan, hatta okulu birakmak zorunda kalanlar da olmaktadir. Béylece
ortalama ¢ocugun 6grenme glicline gore dizenlenen bir ortam icinde bun-
lar bir sorun haline gelebilmektedir.

3. Bu belirtiler Gstln beyin glcinin her cesit ortam icinde kendisini yetistirip
sivrilebilecegi varsayimini sarsacak niteliktedir. Gelisimleri igin elverisli olma-
yan, hatta onu engelleyen cevreler icinde bunlarin ziyan olmasi tehlikesi de
bulunabilecegi de dustndlebilir.

4. Yiksek 6grenimin oncelikle bu durumda olanlara calisan egitim kurumlari
oldugu gergegi, yukarda deginilen tehlikeleri ortadan kaldiramaz, ilk ve or-
tadgretimde s6z konusu olabilecek engellemeler ve olumsuz aliskanliklar
yUksek 6gretimdeki basari sanslarini olumsuz yénde etkileyebilir.

Ayrica Ustln beyin glici diye adlandirdigimiz cocuklar da kendi” iclerinde
yetenek agisindan énemli oranda degiskenlik géstermektedir. Buglnki yik-
sek 6gretim program ve ydnetmeliklerinin 6zellikle Gstln yetenegin en Ust
diliminde olanlarin ihtiyaclarini karsilayip karsilayamadigi da arastiriimaya de-
ger bir konudur.

5. BUtln bu nedenler yiziinden cok Usttin anlik gtici olanlarin 6zel egitim ko-
nusu olmalari bir cesit sorumluluktur. Toplumun en degerli ve sinirli bir kay-
nagi olan bu varliklarin en iyi ve verimli bicimde yetismelerinin care ve ted-
birlerinin arastirilip bulunmasi en olumlu yatirim sayilabilir.

Usttin Beyin Guct Gelisimi ve Egitimleri,
Ankara Universitesi Egitim Fakdltesi Yayinlari
No: 83, Ankara 1979
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Ustiin Zekah Cocuklarin Egitimi

Umit DAVASLIGIL*

Ozellikle 60’li yillardan sonra, dinyada Ustlin cocuklara goésterilen ilgide
artislar olmustur. Bu ilgideki artisi yaratan baslica faktérler arasinda besin
ve enerji kaynaklarinin, gittikce yok olmasi, kirliligin artmasi, siyasi glic dengesi-
nin korunmasindaki glclikler gibi bircok dinya sorununun ciddiyetini insanla-
rin farketmeleri ve bu tur ciddi sorunlara ¢c6zim getirecek kesim olarak Gstdnleri
goérmeleri vardir.

Ustin cocuk kimdir? sorusuna en iyi yaniti belki de asagidaki parlak ve Us-
tln cocuk karsilastirmasi verilebilir. Bugln genelde Zeka B&lUmU 130'un Us-
tinde olanlar, yeni distinceler olusturup bunlari yeni sorunlarin ¢ézimunde
uygulayabilme yetenegdi gdsterenler, yani yaratici olanlar ve bir isi, basindan so-
nuna kadar gotlrecek Gstlin motivasyona, yani Gstln is, goérev ytklenme ye-
tenegine sahip olanlar Gstln olarak kabul edilmektedir (Renzulli, 1986, Clark,
1992)

insan beyninin isleyisi ve gelisiminde cevrenin, bir yerde egitimin nasil etkili
oldugu anlasildikca bu kesime gotirilecek egitim hizmetinin de ne denli dnem-
li oldugu ortaya cikmistir. Ayrica, bu gelismeler zeka hakkindaki géruslerde de
degismelere yol agmistir. 1960'lara kadar, genelde zekanin degismez oldugu ve
Ustln bireylerin kalitimsal donanimlari nedeniyle, fazla bir egitime gerek duyma-
dan vaziyeti idare edeceklerine inanilmaktaydi. Oysa artik zekanin dinamik bir
ozellik gosterdigi, kullanildikca gelisecegi bilinmektedir. Arastirmalar, uyarici bir
gevrenin beynin biokimyasinin olumlu yénde degistirdigini ve beyni destekleyip
besleyen sinir hicrelerinin sayilarinin arttigini géstermektedir.

* Doc. Dr., istanbul Universitesi
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KRECH oniki cift ikiz fare almis ve gelisigtizel iki gruba ayirmustir. iki fareler-
le calisarak genetik farklari kontrol altina almistir. Bir fare grubu, uyaricilari bol,
zengin bir cevrede yetistirilmistir. Kafeslerine oyuncak merdivenler, dénen teker-
lekler vb. gibi fare oyunlari konmustur. Bu grup yeni bir yeri kesfetmeleri icin her
gln otuz dakika sreyle disari birakilmislardir. Ayrica, bircok 6grenme durumuy-
la karsi karsiya birakilmislardir. Genelde zengin ve cesitli uyaricilara maruz birakil-
miglardir. Diger grup ise, ayni tip uyaricilara maruz birakilmistir. Az 1siklandiriimig
kafeste yasamislar, cok ender olarak ele alinmislardir. Hicbir zaman kafesten di-
sarl birakilarak cevrelerini kesfetmeleri icin firsat verilmemistir. BUtln hayvanlara,
yani her iki grup fareye de ayni besinler verilmistir.

Asagl yukar Uc ay sonra, batin hayvanlar kurban edilerek, morfolojik ve
kimyasal agidan beyinleri incelenmistir. Zengin ayiricilarin oldugu cevrede yetisen
fare grubunun beyinleri ikiz kardeslerinin bulundugu diger grubunkiyle karsilas-
tinldiginda, kimyasal ve yapisal agidan farkli bulunmustur. Zengin uyaricilarin bu-
lundugu cevrede yetisen fare grubunun beyinlerinin korteks tabakasinin daha
genis yer kapladigi, daha kalin ve agir oldugu saptanmistir. Ayrica zengin uyari-
cllarin bulundugu cevrede yetisen farelerde 6grenmeyle ilgili bir enzimin mikta-
rinda da artis oldugu gézlenmistir. KRECH, boylece erken uyarici ve tepki gesitli-
liginin, bu hayvanlarin beyinlerinde kimyasal ve yapisal degisikliklere yol actigini,
dgrenme ve sorun ¢dzme yeteneginde artis oldugunu godstermistir.

Bu alanda Joseph ALTMAN'In arastirmasi da bazi delillerin elde edilmesine
yol acmistir. Bu arastirma, bebeklerin belirli sayida beyin hicresiyle diinyaya gel-
diklerini ve 6lene kadar bu sayisinin degismedigi seklindeki varsayimi ¢lritmus-
tdr. ALTMAN, dogumdan sonra hayvan yavrularinin beyinlerinde mikro-néron de-
nen yeni htcrelerin olustugunu saptamistir. Bu yeni kesfedilen yeni néronlarin
daha biyUk tipik beyin hicreleri arasinda baglantilar kurduklarini belirlemistir
(Sprint-hall ve Sprinthall, 1977).

Bu bulgular, zeka gelisimi anlayisina da bir takim yenilikler getirmistir. Eski
disinUse gore 18 yas civarinda zeka gelisiminde bir duraklamanin oldugu ve
45'inden sonra da yavas yavas bir inisin basladigi kabul edilirdi. Oysa artik bey-
nin seksen yaslarina kadar gelisim gosterebildigini kanitlayan calismalar mevcut-
tur. Sonug olarak 6zetleyecek olursak, zeka dizeyi statik, yani degismez degildir.
Uygun egitim ve cevrenin etkisiyle, zeka yasam boyu gelismeye devam etmekte-
dir (Clark, 1985).

Ayrica SCRUGGS ve arkadaslarinin Gstin denekler Gzerinde yaptigi deneyler
de egitimin Ustlin grubun 6grenme yasantisi Uzerindeki &nemini ortaya koymak-
tadir. Ustiin deneklere az zamanda cok verim saglayacak ¢grenme stratejilerinin
Ogretilmesinin daha cabuk 6grenmelerine neden oldugu, dgretilenleri normalle-
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re oranla daha uzun zaman belleklerinde koruduklari ve 6grendiklerini diger du-
rumlara daha kolay aktarabildiklerini ortaya cikarmistir (Scruggs, 1986).

Bu sonuclar, Gstlnlerin kendi kaderlerine birakilmamalari gerektigini ortaya
koymaktadir. Egitimlerine gereken &nem verilmedigi takdirde, potansiyellerinin
altinda basari géstermeleri kacinilmaz olur. Yukarida yapilan karsilastirmada go-
raldiga gibi, Usttin bireyler bazi farkliliklar géstermekte, buna bagl olarak da
egitim gereksinmelerinde ayricaliklar arzetmektedirler. Sonuc olarak da, onlarin
muUfredat programlarinin farkli olma zorunlulugu ortaya cikmaktadir. Bu program
her bir 6grencinin ihtiyacina gére kapsam, dizey ve verilme hizi acisindan esnek
ve her zaman degismeye hazir, yani dinamik olma 6zelligini gdsteren farklilasmis
bir programdir.

Ustiin zekal ve yetenekli 6grenciler icin, farkhlastinlmis bir
mifredat programinin prensiplerini soyle siralayabiliriz:

1. icerik bir birinden bagimsiz Uniteler yerine, genis kapsamli tartisma konula-
ri, temalar veya sorunlara dayandiriimalidir.

2. Cesitli disiplinler calisma alaniyla buttnlemeli, yani ele alinan konu tarih,
cografya, Turkce, matematik, muzik, resim vb. gibi cesitli disiplinler acisin-
dan ele alinmalidr.

3. Calisma alani icinde kapsamli, iliskili ve birbirlerini karsilikli pekistirici dene-
yimler sunulmalidir. Araya birbirinden bagimsiz materyal parcalarini ekle-
mekten kaginmalidir.

4. Ogrencinin ilgi alani dikkate alinmali, 6grenci tarafindan secilmis konunun
derinlemesine 6grenimine imkan saglanmalidir. Bu amacla, sinifin disindaki
kaynaklardan yararlanmalidir.

5. Ustin 6égrencilerde siklikla rastlanan bagimsiz calisma egiliminin saglkli bir
sekilde islerlik gostermesi icin bagimsiz calisma becerileri gelistirilmelidir.

6. Bilgi yuka yerine, bilgi kazanma sureclerine dnem vermelidir. Arastiricilik, ke-
sif, inceleme ile karmasik ve soyut distinme Uzerinde durulmali, analiz sen-
tez, degerlendirme yapma gibi yuksek dizeyli distinme becerilerinin gelisti-
rilmesine calisiimalidir. Genelde bilgi aktarimi ve kavratiimasina énem verip
bu basamakta takilan, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirmeye gec-
mekte zorlanan klasik egitim sistemimizle Usttin ¢ocuklarin saglkli egitim ve
ogretimlerini gerceklestirmek cogunlukla mimkdn olmamaktadir. Yaraticili-
gin gelistirilmesi de ayrica ele alinmasi gereken bir konudur. Ogrencileri so-
runlara yeni ¢cdzUmler gelistiren Uretken bireyler haline getirmek Usttnlerin
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egitim ve 6gretiminde baslica amagclardan biridir.
7. Acik-uclu gorevlerde yogunlagsmalidir.
Arastirma beceri ve ydntemleri gelistiriimelidir.

Temel beceriler ve yiksek dizeyli dusinme becerileri mufredat programiyla
bitinlesmelidir.

10. Yeni dUslncelerin Uretilmesini saglayacak Grlnlerin gelistirilmesi tesvik edil-
melidir.

11. Yeni teknik, malzeme ve sekilleri kullanan drlnlerin gelistirilmesine imkan
taninmalidir.

12. Ogrencinin kendi hakkinda bilgi sahibi olmasi, yani yeteneklerini fark edip
kullanmasi, kendi kendini yénlendirmesi, kendi ile digerleri arasindaki ben-
zerlik ve ayriliklar hosgériyle degerlendirmesi konularinda gelismesi tesvik
edilmelidir. Géruldugi gibi, bireyden Ustlnltgund saklamak yerine, ic disip-
lin kazanmasina yardimci olmasi acisindan kendini arti ve eksi yonleriyle ta-
nimasi gerekmektedir.

13. Ogrencinin Uriinleri ézel kriterler ve standardize edilmis araclarla degerlen-
dirilmelidir (Kaplan, 1986).

Dis Ulkelerde, 6zellikle Amerika'da UstUnlerin egitim ve 6gretimlerine iliskin
onlemlerin baslicalarini, Hizlandirma, Gruplara Ayirma, Zenginlestirme vb. gibi
birkac grupta incelemek mumkandar.

1. ZENGINLESTIRME

Zenginlestirme stratejileri strec ve icerige iliskin hedeflere ulasma yontemle-
ridir. SUreclerden yaratici disiinme, problem ¢ézme, kritik disinme, bilimsel da-
slinme vb. icerikten ise, bu streclerin gelistirildigi ders konulari, projeler ve etkin-
likler kastedilmektedir. Sadece zenginlestirmenin s6z konusu oldugu durumlarda
mufredat programinin farklilastirimasina yer verilmemektedir. Normal sistem
icinde ek sirec, konu ve etkinliklerin uygulanmasi s6z konusudur. Zenginlestirme
stratejileri arasinda bagimsiz calisma ve arastirma projeleri, kilttre ve bilime da-
yall alanlara veya mesleki imkanlarla taninmalarini saglayacak geziler, Cumartesi
programlari, sinifta veya okulun kaynak odasinda olusturulan 6grenme merkez-
leri, hukuk ve politikayla ilgili lise 6grencileri icin sahte, mahkemeler olusturup
yargilama turnuvalari olusturma, iletisim sanati matematik, fen, sosyal bilimler,
gorsel sanatlar, mizik, desen, yonetim, liderlik, tiyatro, dans, yabana dil, psiko-
loji, glines sistemi, bilgisayar vb. gibi alanlarda yaz programlari sayilabilir. Ayrica,
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gelecekle daha etkin sekilde basedebilmek icin, gelecege karsi duyarliigr arttir-
ma, degisimlerin gergeklestirilebilinecegine iliskin olumlu tutumu, yaraticihgr ge-
listirme, ikna edici, acik ve saglikli iletisim becerilerini arttirma, sorun ¢6zme mo-
dellerini 6grenip glnlik yasamlarla buttnlestirme, arastirma becerilerini gelistir-
me, nasil bilgi toplanacagi, nereye ve kime miracaat edilecegi konularinda bilgi
sahibi olmak Uzere gelistirilen gelecekle ilgili Yaratici Sorun Cézme Programla-
ri'ndan da bu baslik altinda s6z edilebilir. Zenginlestirme altinda sayilabilecek bir
baska 6nlem sekli de Amerika'da mentorship adi altinda gecen usta (uzman) - ¢I-
rak iliskileridir.

2. HIZLANDIRMA

Hizlandirma, gesitli sekillerde uygulamaya konmaktadir. Birinci sinifa erken
baslama, sinif atlama, ders atlama gibi. Bu tur hizlandirma uygulamalarina oku-
ma, matematik gibi asamali icerige sahip derslerde daha siklikla rastlanmakta-
dir. Birinci sinifa erken baslatmada bazi kriterler yardir. Bunlar arasinda 6grenci-
nin zeka dazeyinin en az GstUnldk sinirina, yani 130 Zeka Bolimane ulasmis ol-
masl, kesme-yapistirma, resim yapma, yazma v.b. gibi etkinliklerde 6nem kaza-
nan goz-el koordinasyonunun iyi gelismis olmasi, bu olgunlugu sosyal ve duy-
gusal alanlarda da goésterebilmesi, saglik acisindan bir probleminin olmamasi ve
ailenin egitime ve akademik basariya 6nem veren bir deger sistemine sahip ol-
masi sayilabilir.

Ders atlama dnemli avantajlara sahiptir. Olumlu yonlerini ele aldigimizda, 63-
renciye ileri oldugu alanda ilerleme imkani tanirken, sinif dizeyinde olan diger
alanlardaki becerilerini de gelistirme imkani verir. Ayni zamanda sosyal acidan da
yasitlariyla birlikte olma imkani yaratmaktadir. Boylece bir dersteki denemeyle o
kisi icin sinif atlamanin uygun olup olmayacagini kestirme imkani da dogmakta-
dir. Ders atlamanin olumsuz yoni ise, belirli dersteki hizlandirmayi sirdirmede
gerekli ayarlamalarin yapilmamasi sonucunda ortaya problemin ¢ikabilmesidir.

Amerika'da orta ve lisede mali yakimlulik getirmeden uygulanan bir diger
hizlandirma sekli ise, dersi okumadan sinava girmek ve basarili olma halinde de,
o dersin kredisine sahip olmaktir.

Bir baska hizlandirma sekli ise, orta égretimde &grenim gériirken (niversite-
den bazi dersler almaktir. Bunun gergeklesmesi icin, 6grenci giindn bir kismini
ileri dizeyde ders almak icin Universitede gegirir, ya da ortadgretimde ayni dersi
alan bir sinifi olusturacak sayida dégrenci varsa, 6gretim Uyesi bizzat giderek lise-
de ders verebilir. Boylece 6grenciler Universiteye baslamadan bazi kredilere sahip
olabilirler.
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Hizlandirmada bir baska 6nlem sekli olan sinif atlatma, baslica iki nokta dik-
kate alinarak degerlendiriimelidir. Bunlardan birincisi 6grencinin bazi temel beceri-
leri kazanmadan bir Ust sinifa gecmesini énlemektir. Genellikle bir Gst sinifa geci-
rilmesi distndlen Gstin dgrenciler, sinif dizeylerinin Gstiinde bilgi ve yetenege sa-
hiptirler. Ancak arada bazi bilgi bosluklarinin olmasi igin, sinavdan gecirilmeliler ve
eksikliklerinin gérilmesi halinde bunlarin giderilmesi icin énlem alinmalidir. ikinci
onlem nokta, 6grencilerin sosyal uyumudur. Arastirmalar cogu durumda sinif atla-
manin sosyal problemlere ve uyumsuzluga neden olmadigini gdstermektedir. An-
cak atlatilacak cocuklarin fiziksel olgunluklari, boylari, genel duygusal dengeleri,
motivasyonlari, olaylarla bas etme becerileri dikkate alinmali ve hepsinden énem-
lisi de daha Ust dlzey bilgi ihtiyacinda olup olmadiklari degerlendirilmelidir.

Hizlandirma konusunda bir diger 6nlem sekli de (g ders yilinda kapsanan iceri-
gi hizlandirarak iki yilla sikistirmaktir. Bu tir 6nlemin daha ¢cok matematik dersinde
uygulandigi goraldr. Bu uygulamaya daha az siklikla fen derslerinde de rastlanabilir.

3. GRUPLAMA

Bir baska 6nlem sekli olan gruplamadan amac, benzer &zellikler gosteren
cocuklara birlikte calisma imkani elde etmeleri icin uzun veya kisa sireli cesitli
dizenlemeler saglamaktir. Tam GUn Homojen Siniflar (sadece Ustinler), Tam
Gun Heterojen Siniflar (normal ve Gstlnler karisik), Yarim Guin veya Gegici Grup-
lar olmak Gzere 3'e ayrilabilir.

A. Tam GUn Homojen Siniflar grubunda &zel siniflar ve 6zel okullar sayilabilir.
Bu grupta Amerika'da Magnet Okullari da yer alabilir. Bunlar sanat, matematik, fen,
is ve ticaret becerilerine iliskin alanlarda uzmanlagsmis 6gretim veren okullardir.

Okul icinde Okul, bu tir gruplama altinda siralanabilecek bir diger énlem
seklidir. Bu tUr 6énlemde, bitan okul, okul icinde kavramina goére dizenlenmistir.
Bu dizenlemede, cevredeki Ustin ve yetenekli cocuklar, normal cocuklara da
egitim 6gretim hizmeti veren bir okula devam ederler. GUnUn bir bdliminu 6zel
egitim 6gretmenlerinin ders verdigi 6zel siniflara devam ederek gecirirler. Diger
kismini ise, normal dizeydeki arkadaslariyla beden egitimi, el sanatlari , ev eko-
nomisi gibi dersleri birlikte alarak gecirirler.

B. Tam Gin Heterojon Siniflara, yani Gstinlerle normal 6grencilerin birlikte
okutulduklari siniflara érnek olarak, normal siniflarda olusturulan seviye gruplari
verilebilir. Bu durumda ¢ocugun sinifindan ayrilmasina gerek yoktur.

C. Yarin Gun veya Gecici Gruplamalar. Bu baslik altinda “Pullout” program-
lardan s6z edilebilir. Bu tlr programlar, Ustin ve yetenekli cocuklarin genelde
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haftada bir 6gleden sonra iki U¢ saatligine normal siniflardan cekilerek, Usttnle-
rin egitimi konusunda uzman bir 6gretmenin veya bdlge koordinatéru bir egitim-
cinin denetiminde zenginlestirme etkinliklerine tabi tutulmalan seklinde islerlik
gosterir. Bdyle bir dizenlemeye katilan cocuklar genellikle kaynak odasi adi veri-
len bir yerde toplanirlar. Buraya boyle bir ad verilmesinin nedeni, burada okuma
ve aletlere iliskin kaynaklarin olmasindandir. Genellikle tek bir koordinatér, haf-
tanin her 6gleden sonrasi farkl bir okulda “pullout” sinifini yaratar. Diger grup-
lamalarda ve ¢zel siniflarda oldugu gibi, bu tir siniflarda da yaraticihgin, yuk-
sek_duUstnce becerilerinin ve kisiligin gelistirilmesi Gzerinde yogunlasilmakta, bi-
reysel projelere 6nem verilmektedir.

Bu tUr dnlem, normal sinif calismalarindan bir slre 6grencileri ayirmasi so-
nucunda bazi konulari isleyemedikleri icin, 6gretmenlerin tepkilerine maruz ka-
labilmekte ve gbz gore gore ayricalik taninmasi nedeniyle de normal dizeydeki
6grencilerin Gstlnlere karsi olumsuz bir tutum icinde olmalarina neden olabil-
mektedir (Davis ve Rimm, 1989; Enc, 1979).

Gordldtgu gibi, Ustln bireylerin egitiminde kullanilabilecek bircok énlem
tdrd vardir. Cok Ustln 6grencilerin egitim ve 6gretim gereksinmelerini karsilamak
icin ise, Tam GUn Homojen Siniflar altinda toplanan &nlem turleri kaginilmaz go-
zikmektedir. Bu tur énlemlerde, Gstin 6grencilere ara ara normal yasitlariyla bi-
raraya gelme firsatlar yaratilip, normal yapitlariyla basedecek sosyal beceriler ka-
zandirimalidir. Bu sekilde, sadece stiin 6grencilerden olusan homojen siniflara
yapilan elestirileri hafifletecek bir durum yaratilmis olur. Bir ikinci hafifletici duru-
mun da asagidaki arastirmanin sonucunda yattig goralur.

Heterojen Siniflardaki karma kime calismalarinin degerlendiriimesi, Con-
necticut Universitesi'nin Gsttinlerle ilgili Milli Arastirma Merkezi’nden bir grup
arastiricl tarafindan yapilmistir. Bu arastirma, normal zeka duzeyindeki 6grenci-
lerin Ustln cocuklarla ortak calismalarinin kendilerine avantaj saglamadigi gos-
termistir. Ayrica, heterojen gruplardaki Usttin olmayan 6grenciler homojen grup-
lardakine oranla birbirlerini daha olumsuz algilamislardir. Bu sonucun, normal
dizeydeki 6grencilerin kendilerini Usttnlerle karsilastirmalarindan kaynaklandig
soylenebilir (Archambault, 1993).

Ustlnlerin egitimini tlkemiz agisindan ele aldigimizda ise, bu énlemler icin-
de en pratik olanlarindan baslayarak uygulamaya stratle gecmemiz gerekmek-
tedir. Boylece yiksek potansiyale sahip olan bu grubu yok olmaktan kurtararak,
Ulke ve dinya sorunlarini ¢cdzmeye kanalize edebiliriz.

Yasadikca Egitim,
Kasim-Aralik 1995, sayi 43.
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PARLAK COCUK USTUN GOCUK

YanIIAMT DIlIF ..o s Sorular sorar

MGINEIE e Asir meraklidir

Dikkatini yoGunIaStinr..........cooevvvverivrceeae Hem zihinsel hem de fiziksel olarak katilim gosterir

Iy Fikirler Vardir .............ccooooeeeeeeeeeeeeeeeeeee e Cilgin, sagma gelen dustincelere sahiptir

COK AlISIE oo Etrafta dolanip calismaz gibi goriintrken sinavlarda basariidir
SOTUIAMN YANTHAT oo Ayrintilan dikkate alarak tartisir, zenginlestirir

Ust grubu OUSIUTUT ... Grubun 6tesindedir

ilgiyle dinler —..oooooooooooo oo Kuwvetli duygu ve distinceler sergiler

Kolaylikla GGrenir ..........oovvrvveriereceseeenns Zaten biliyordur

Tam olarak dgrenmesi icin 6-8 tekrar gerektirir...................... Tam olarak 6grenmesi icin 1-2 tekrar yeterlidir

DUSUNCEIENT ANIAT ... Soyutlamalar yapar

Yasitlarindan hoslanir .............cooceeeveceeeeeeeecceeeecess Yetiskinleri tercih eder

ANLMIYAKEIAM ... Varsayimlar ortaya atar

Odevlering tamamlar........................ccccccccceeeereesirssrsssssssssssen Yeni proje atiimlarinda bulunur.

ANCIIN <o Ateslidir

Dogru olarak kopya der ..., Yeni bir desen yaratir

Okulu Sever ........ccoc...... Ogrenmeyi sever

Bilgileri emer ... Bilgilerle oynar.

Teknikgidir ...... icatcidir

Vi €ZDRIIET oooooooooooo oo iyi tahmincidir

Dogru; ardil bir sonugtan hoslanir.............cccoccoervvrercvrnrciennn. Karmagikliga achk duyar

Uyanik; dikkatlidir...........cooocoorrvririiosiisens Keskin gozlemcidir

Ogrendigi kadariyla tatmin olUr ...............cccccccccoerecerirrerresrrs Cok fazla 6z-elestiri yapar (Szabos, 1991).
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Ustiin Yetenekli Cocuklann Egitimi Sorunu
-Sosyal Sorumluluk Yaklagimi-

Ahmet Emre BILGILI*

- GUNDEM

Iginde yasadigimiz cemiyeti veya herhangi bir toplumu zeka/yetenek duzeyi
acgisindan kategorize etmeye calistigimizda, dusuk ve Gstin olanlarin oranin-
da teorik olarak bir aynilik gdze carpar. Dagilim olarak normal olan bu iki farkl
ve ug kesimin de Ulke egitimi agisindan bir sorun teskil ettigi/etmesi gerektigi
ortadadir. Bu sorunu ¢d6zime kavusturma noktasinda éncelikle énemsemek ge-
rekmektedir. Egitim verilmesi gereken bu iki alanin kabuliinden sonra zorunlu-
luktan dolayi bir "6ncelik’ tartismasi yapmak gerekiyorsa bu tartismanin insani
ve etik acidan degil fonksiyonel acidan yapilmasi daha tutarli olur. Bu durumda
bir potansiyel olarak 'Usttn’lerin egitiimesi énceligi, tartismasiz bir gercek olarak
ortaya cikar.

Turkiye'nin bu ‘Ustdn’ potansiyelini ne dl¢lide degerlendirdigi sorusunun ce-
vabl olumsuz bir sekilde net gériinmektedir. Cinkd, bu alanda belirlenmis bir
politika henliz mevcut degildir. Milli Egitim SGralarinda ve Devlet Planlama Teski-
lati’nin bes yillik kalkinma planlarinda konu tartisiimis, raporlar hazirlanmis fakat
Oylece birakilmistir. Resmi egitim politikalarini belirleyenler/yénetenler bu alana
ve bu alanla ilgili cabalara karsi genellikle ‘duyarsiz’ kalmayi tercih etmislerdir.

Gercekte ise genel populasyonun Ustiinde yer alan bu potansiyelin deger-
lendirilmesi ya da degerlendirilememesi Ulkeler acisindan stratejik dnemi haiz bir
konudur. Bu agidan gelismis Ulkelere baktigimizda kendi potansiyellerini deger-

* Doc. Dr., Marmara Universitesi.
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lendirmenin 6tesinde disarlya yonelik cabalarinin varligina tanik oluruz. Bu Ulke-
ler, bir Glkenin Gstdn nitelikli insan potansiyelinin varligi ve bunun geregi gibi de-
gerlendirilmesi o Ulkeyi digerleri nezdinde otomatik olarak énde ve gucli duru-
ma getireceginin farkina varmislardir.

Bir Glkenin kendisi icin stratejik ©Gnemi haiz bu elit potansiyeli degerlendirme
sorunu, yalnizca o Glkenin milli egitimini ydnetenler ile sinirli tutulamaz. Elbette
oncelik onlara aittir ancak; tlkenin genel ¢ikarini ilgilendirmesi, ortak deger tes-
kili gibi nedenler yizinden, konu Ulkede yasayan biitln yetismis bireyleri yakin-
dan ilgilendirmektedir. Bunun da 6tesinde onlar agisindan bir ‘sosyal sorumluluk’
teskil eder. ClnkU bu potansiyel ‘nadir’ ve bundan dolayi da ‘kamusal deger’ an-
lamina gelir.

1. BIR POTANSIYEL OLARAK USTUN YETENEKLI BIREYLER

Tum dlnyada uygulanan egitim sistemleri, 6zinde temel bir niteligi barindi-
rirlar: genel popilasyona uyumluluk. Buradaki genel populasyon; 6grenim cagi-
na gelmis bireylerin zihinsel potansiyellerinin birbirinden cok farkli olmayan yén-
lerinin okul ortaminda mevcut imkanlarla hayata hazirlanmalarinin toplamidir.

Bunun yaninda egitimi bir ‘yatinm’ olarak géren ve bu sayede gelisen Glke-
lerde, genel populasyonun disinda kalan zihinsel olarak ileri veya geri durumda
olan bireylerin egitimine iliskin programlar mevcuttur. Zihinsel acidan geri dizey-
de bulunan ve kendi kendilerine yetemeyen bu bireyleri 6zel 6gretim teknikleri
ile kendi kendilerine yetebilecek diizeye getirerek, onlari ailenin ve toplumun vic-
danina terk etmeyen bu yaklasim, cagdas egitimin énemli bir ayagini olusturur.
Ayni sekilde zihinsel olarak genel populasyonun Ustlinde olan diger bir deyisle
Ustln yeteneklilerin egitimi de cagdas egitimin énemli bir sorumlulugudur.

Zihinsel gerilikle maldl bireyi nasil ailenin ve toplumun vicdanina terk ede-
mezsek yuksek zihin potansiyeline sahip bireyi de genel populasyonun ve toplu-
mun vicdanina ya da normlarina terk edemeyiz. Egitimi Gnemseyen, egitimde fir-
sat esitligini benimseyen Ulkelerde genel egitimin disinda bir ‘elit egitimi’ vazge-
cilmez bir sorumluluk yaklasimidir. Bunu sdylerken felsefi bir hareket noktas ola-
rak, hangi potansiyele sahip olursa olsun her ¢cocugun hayata iyi bir baslangic
yapma hakkinin oldugu evrensel ilkesine aykiri bir goris beyan etmis olmuyoruz.

Ustiin yetenekli bireylerin her tlkede niifusuna oranla varligi bilinmektedir.
Bir potansiyel olarak seckin ve stratejik bir kiymet ifade eden bu varligin deger-
lendirilmesi halinde o Ulkeye/topluma, genis olarak bitdn insanliga yararlar sag-
layaca@i tartismasiz bir gercektir. Degerlendirilmemesi halinde ise bu potansiye-
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lin notr olmasi yaninda psikolojik ve kisilik bozukluklari olan sorunlu bir kesim
haline déndstga bir vakiadir.

Bu durumda bir potansiyel olarak Ustiin yeteneklilerin degerlendirilmesi ko-
nusuna farkli agilardan bakilmasi hem zorunlu hem de gereklidir.

1.1. Sosyolojik Onem

Bir toplumun temel yapi itibariyle kendi kendine yeterli, strdaralebilir ve ge-
lecege ydnelebilmesi icin beseri sermayesinin egitilmis, nitelikli ve tatmin duygu-
su yUksek bireylerden olusmasi sosyolojik acidan bir zorunluluktur. Bu durum,
genel egitimin yaninda elit bir egitimin de yapilmasi ile mimkdn olabilir. Her top-
lumda oranlari farkli olmakla birlikte mutlaka var olan dstdnlerin ortaya ¢ikaril-
masl, egitilmesi ve Uretken hale getirilmesinde cevresel/sosyal faktérlerin pozitif
rol Ustlenmesi sosyolojik dnemle iliskilidir. Her ne kadar dahileri ve zeka 6zUrla-
leri sadece cevresel/sosyal kosullarla aciklamak mumkin degilse de bunun
onemli bir unsur oldugu genellikle kabul edilmektedir. Bunun yaninda toplumsal
engellerin blyUk istidatlarin sosyal bir Gine kavusmasini 6nleyemeyecedi de iddia
edilmektedir. (DUsUnce tarihinde bu tartismalarin kékenine iliskin okul gérusleri
icin: Kdsemihal, 1982:53-75 / Zeka, kalttr ve irk iliskisi tartismalar icin: Wells,
1972:34-35 / Saran, 1990101 vd., Giddens, 2000450-455).

TUm bu tartismalarla birlikte UstUnlere, toplumsal bir deger atfetmek onlari
daha da verimli ve Uretken olmaya zorlayacaktir. Dolayisi ile bu durum, guddle-
yici ve donUstlrict sosyal bir yarar anlamina gelmektedirToplumsal yararin olus-
masinda kritik olan nokta ise; Ustiinlere karsi olabilecek sosyal tavirdir. Ustiinle-
rin egitimi agisindan onlara saglanacak duyarli bir sosyal ortam, pozitif bir islev
gorecektir.

Diger bir sorun ise; 6zel egitime ihtiyaci olan ¢ocuklarin gereksinimleri yeri-
ne getirilmedigi takdirde egitim sosyolojisinin bir sorunu olarak gérdlen (Dogan,
1998:53) esitsizlik halinin ortaya ¢ikmasidir. Egitimde firsat esitliginin saglanma-
sinda Ustdnlerin egitimi dnemli bir adim teskil edecektir (MEB, 19911 5).

Bilindigi Uzere egitim kurumlarinin temel fonksiyonu; bireylerin toplumsal
hayata hazirlanmasidir. (Gokce, 1996109, Celkan, AkyUz, Bilgiseven, Ergln ve di-
gerleri)) Bu ana hedefi 6zel egitim baglaminda distindigimuizde sdzkonusu
onemin islevsel acidan daha da arttigini rahatlikla ifade edebiliriz. Zira, 6zel egi-
time gereksinim duyan batun bireylerle birlikte dstinlerin de toplumsal hayata
hazirlanmasinin normallere nazaran daha énemli olmasi gercegi, egitim kurum-
larinin sézkonusu ana fonksiyonuna sosyolojik bir mahiyet kazandirir.
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Diger taraftan sosyal degismede yaratici ve basarili sahsiyetlerin kitleleri yon-
lendirmesi cok 6nemli géralmektedir. (Ergin, 1992:236) Bu sahsiyetler de buyuk
Olglde Gstln yetenekli potansiyel icerisinden ¢ikmaktadir. Bu yénlendirmenin de
etkisi ile sosyal degismenin hem makul hizda hem de pozitif yonde gerceklesme-
sine katkida bulunulmus olacaktir.

Sosyolojik agidan 6dnemli bir beseri potansiyel olan Ustin yetenekli bireylerin
egitimi, prestijli bir toplumun insasi igin vazgecilmez bir zorunluluk olarak goriin-
mektedir.

1.2. Psikolojik Onem

Toplum, kuskusuz bireylerin aritmetik bir toplamindan ibaret degildir. Fakat,
tatmin ve given dizeyi yiksek bireylerden olusmus bir toplum icin de saglik isa-
retidir. Bu durumda bir toplumun Gstln yeteneklilerini egitmesi ve degerlendir-
mesi psikolojik acidan iki yonlt énem tasimaktadir.

a. Tatmin ve gUven dlzeyi yUksek Gstln yetenekli bireyler acisindan,

b. Bunlarin olusturdugu ve yonlendirdigi genel motivasyonun diger bireylere
olumlu anlamda yansimasi acisindan.

Ustiin yetenekli bireylerin diger bir deyisle siradisi insanlarin normallerine
gore aile Uyeleri ile birlikte daha cok psikolojik danismanlik rehberlik destegine
(Ozsoy, 1994141 / MEB, 199118) gereksinim duyduklari bir gercektir. Bu bireylere
yapilan psikolojik destek de dahil her turld caba, yukarida ifade ettigimiz gibi di-
gerlerine pozitif anlamda yansiyacaktir.

Bunlarin yaninda, elit egitimini gerceklestirmis bir toplum hem bireysel hem de
sosyal acidan fonksiyoneldir ve bir ‘evrensel deger’ Gretmis sayilir. Bu nedenle egi-
tim modellerinin mutlaka elit egitimine de yer vermesi gerekir. (Kurtkan, 1987.64)
Zeka gelisimi agisindan irsiyet ve cevre faktdrl tartismalari epeyce eskiye dayanir.
(Kurtkan, 1982:20-23) Burada bagdastirici tez olarak sadece birinin énemli oldugu
iddiasi yerine her ikisinin de fonksiyonel oldugunu séylemek daha rasyonel olur. Bir
baska ifade ile; bir deha uygun ortamini bulamadan kimligine kavusamayacagi gi-
bi cok misait sartlarin birlesimi de normal bir zekayl deha haline getiremez.

1.3. Felsefi Onem

Felseft agidan 6gretmenligin bir meslek degil sanat oldugu gorisine (Turgut,
1991118) istirak edilirse ve 6gretmenin strekli sorgulayan kisi oldugu kabul edi-
lirse ve tm bunlarla birlikte yaraticiligin temelinde soru sormak diger bir deyis-
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le felsefe yapmak yatiyorsa bu taktirde Ustln yetenekliler potansiyeline, hem bi-
lim olarak felsefenin hem de bu potansiyelin felsefeye digerlerine nazaran daha
cok ihtiyaci oldugu tartismasiz bir gercektir. Unli filozof Kant, felsefenin degil
felsefe yapmanin 6grenilebilecegini (Husserl, 1995:34) sdylemektedir. Bu taktir-
de, yaratici ve soru sormasini bilen yani felsefe yapan bireylerin daha ¢ok bu po-
tansiyelin degerlendirmesi ile ortaya ¢ikacagini séylemek yanlis olmayacaktir.

Buradan hareketle ‘felsefe; hem kendisi énemli filozoflar ortaya ¢ikarmis ola-
cak hem de Usttin yeteneklilerin egitimi gibi cok 6énemli bir hususta fonksiyonel
ve pozitif bir rol oynayacaktir. Yani, felsefesi olan, felsefe yapabilen yaratici insan-
lar yetismis olacaktir. Zira, felsefe yapabilme kabiliyeti kazanamamis bir Ustin
beynin yalniz basina bir anlaminin olmayacagi asikardir.

1.4. Pedagojik Onem

Ustln yetenekli potansiyelin egitimi pedagojik acidan zor bir alani olusturur
ve bu zorluk ayni derecede 6nemi de ifade eder. Kabiliyetlerin kesfi gercekten
onemlidir ve bu da ancak egitim ile mdmkun olabilir (Kurtkan, 1987.67-71) Diger
bir deyisle yiksek zihin potansiyeline sahip dgrencileri tespit etmek ve egitimle-
rini gerceklestirmek guctur fakat yiksek verimli arazide tarim yapmak gibidir.
(Kurtkan, 1987:84)

Ozel egitime gereksinimleri olan cocuklar icin gerekli egitimin saglanamayi-
si egitimde firsat esitsizligi olarak degerlendiriimektedir. (Celkan, 1991.83) Bu-
nunla birlikte yeteneklerin desteklenmesi ve en Ust noktaya ¢ikarilmasina egitim-
de firsat esitliginin 6zU olarak bakilmaktadir. (Ergtin, 1992:225) Aslinda pedago-
jik agidan &zel egitimle genel egitim birbiriyle catismaz ve bunun aksine birbirin-
den yararlanan bir calisma butinint olusturur. (Ozsoy, 199414-15)

Bu kisa teorik saptamalari yaptiktan sonra konumuzla ilgili su gercek, carpi-
¢l bir durumu ortaya ¢ikarmaktadir: Dinyanin bugln itibariyle en gelismis Glkesi
olan Amerika Birlesik Devletleri yaygin egitimde ve okur yazarlikta diinya birinci-
si degildir ama yeteneklerin kesfi, egitimi, istihdami, degerlendirmesi ve gereki-
yorsa baska Ulkelerden transferinde dinya lideridir. Demek ki bu zor bireylerin
egitimini ciddi bir sekilde gerceklestirmek alanin en kritik noktasini olusturmak-
tadir. Bu da bir buttn olarak pedagojik 6énemi ifade eder.

1.5. iktisadi Onem

Kalkinma olgusunun sadece ekonomik boyutuyla anlasilamayacagi ve yalniz-
ca fiziki Gretim araclarina yatinm yapmakla gerceklesemeyecegi bilinen bir husus-
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tur. Bununla birlikte nitelikli insan gictnin gelistirilmesi icin yapilacak yatirimla-
rin sosyal ve yapisal degismeyi hizlandirici ve Gretimi artiricr etkilerinin de varlig
bilinmektedir. (Serin, 1979171 Egitim, kalkinmanin en etkili araclarindan biridir ve
egitimi 6nemsemeden kalkinmayi gerceklestiren bir Ulkeyi gostermek mimkin
degildir. Cunk{ egitim, kendisinden hayat boyu yararlanilan ve bir sdre¢ olarak
kabul edilirse tiikenmeyen bir kaynaktir. Bununla birlikte egitim; en karli, en pa-
hali ve sonucu en gec alinan bir yatirim olup yanlis yonlendirildiginde de zarari en
korkung olan bir yatinimdir. (Kaya, 19894) Zira her zaman icin fiziki sermayenin
etkin kullanimi buytk 6lclide beseri sermayeye baghdir. (Serin, 1979155) Bilinen
bir husus ise; millt gelir seviyesinin distk oldugu bir Ulkede gelecege yonelik uzun
vadeli arastirmalara ve yatirimlara girismenin mimkun olmadigidir.

Egitim faaliyetlerinin iktisadi &nemini kisaca ve genel hatlari ile bu sekilde be-
lirttikten sonra, bunu konumuzla iliskilendirmeye calisalim. Nicelikten cok niteligi
onceleyen bir egitim yaklasimi icerisinde elit egitimi, hem daha pahali hem de da-
ha uzun vadeli bir egitimdir. Negatif gibi goértinen bu durum, uzun vadede kalici
sonuglar doguran ve gegici sikintilarina mutlaka katlanilmasi gereken bir uzun yol-
culuga benzer. Cunka, elit egitimini yapmayan bir Glkenin gercek anlamda kalkin-
masl imkan dahilinde degildir. Bilinmektedir ki her alandaki yaratici beyinlerin bu
potansiyeli egitim yolu ile ortaya ¢clkmaktadir. Bu ylzden kit bir beseri kaynak ola-
rak goérdigimiz sézkonusu potansiyel, bir tlke agisindan son derece énemli ikti-
sadi bir unsurdur. Beseri kapital olarak da ifade edilen nitelikli beyin guict, egitilip
degerlendirilemediginde gelismis Ulkelere gé¢ etmekte ve gog alan Ulkeler de egi-
timin maliyetine katilmadiklarindan tasarruf etmis olmaktadirlar. (Erkal, 19941 03)

1.6. Stratejik Onem

Bir Ulke Ustln yetenekli potansiyelini geredi gibi egitme isini basaramazsa
ve/veya egittiklerine gerekli bilimsel/teknolojik ortam saglayamazsa bu elit po-
tansiyelin ya yok olacagini ya da bu ortami saglayan Glkeye go¢ edecegini rahat-
likla s6yleyebiliriz. Bu durumda Ulke gelismesi ve kalkinmasi agisindan ulu-
sal/uluslar arasi stratejik dnemi haiz, Ustln beseri kaynagin itici sebepler ylzin-
den gekici unsurlarin bulundugu Ulkelere gitmesi, bir taraf icin kayip diger taraf
icin kazanc olmaktadir. Gerek sosyal gerekse fen bilimleri alaninda énemli bulus-
lar/projeleri gerceklestirecek bu potansiyelin bir baska tlkeye transferi, Glke aci-
sindan iktisadi kaybin disinda son derece énemli ve yetismesi uzun zaman alan
bir Usttin beyin kaybi olayidir.

Kalkinma ve beyin goci arasinda yiksek bir korelasyon oldugu bilinmekte-
dir. Bunun da 6tesinde beyin goci, soguk harbin bir parcasi olarak da degerlen-
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dirilmektedir. (Erkal, 1994101) Gelismis Ulkeler kalkinmisliklarina ragmen yuksek
vasifli emegin gelismekte olan Ulkelerden ithaline devam etmektedirler. (Erkal,
194102) Bunun temelde iki nedeni gériinmektedir.

a. Gelismenin bir sdreg¢ olarak ele alinmasi ve Gstlnlerin kit bir beseri kaynak
olmasi.
b. Bu yolla rakip Ulkelerin uzun vadeli etki altina alinmak istenmesi.

Post endustriyel toplumlarda yUksek vasifli bireylerin egitimi sonucu ortaya
ctkan ve Daniel Bell'in kodlanmis bilgi veya sistematik bilgi dedigi seyin Uretimi
ve kontrolU toplumun baslica strateji kaynagi olarak belirtiimektedir. (Giddens,
2000:557) Gorulduga Gzere, kit bir beseri kaynak olarak Gstin yetenekli potan-
siyel, bir Glkenin kalkinmasi, gelismesi, vizyonu, uluslar arasi konumu, etkisi ve
gelecegi icin son derece stratejik dnemi haiz bir durum arz etmektedir.

1.7. Bilimsel ve Teknolojik Onem

Ustln yetenekli potansiyelin egitimi; bilim, teknolojik gelisme ve arastirma
agisindan buyik énem tasimaktadir. Bilindigi Gzere bilimsel gelisme ve ilerleme-
de 6nemli olan transfer degil bizatihi var olmaktir. Yani, gelismis Ulkelerden bilgi
ve teknolojiyi transfer ederseniz sadece izlemis olursunuz. Bu durum yalniz basi-
na asla gelisme anlamina gelmez. Bu yUzden yaratici bireylerin belirlenmesi ve
yetistirilmesinin yaninda mutlaka donatilmasi ve tatmini, bir zorunluluk olarak
goérinmektedir.

Usttinlerden yiiksek verim alabilmek icin, usuline uygun egitim gerekli ko-
sullardan sadece birisidir. Universite egitimi sonrasi onlara bilimsel ve teknolojik
ortam saglanamaz ise iki husustan biri gerceklesecektir. Ustiinler: ya gézi disa-
rida olan ve bunun icin firsat kollayan ya da Ulke icinde verimsiz bir konuma di-
secektir. Blytk bir ihtimalle de sézkonusu uygun ortamin bulundugu Glkeye git-
menin yollarini arayan birey pozisyonunda gorulecektir. Clnkd, bu tir bireyleri
ancak istedigi ortamin mevcudiyeti tatmin edebilir. Kendisine saglanacak yasama
iliskin maddi imkanlarin belli bir dizeyden sonrasi, bireysel tatminde énemli bir
roli olamaz.

2. TURKIYE’‘DE USTUN YETENEKLI
POTANSIYELIN DEGERLENDIRILMESi

Turkiye, devlet ve toplum olarak Ustiin zihin potansiyeline sahip bireylerin-
den ne dlciide yararlanabiliyor? insan giicti planlamasinda bu kesim ne derece
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g6z dnlne aliniyor? Bu potansiyelin degerlendirilmesine yonelik bir devlet politi-
kasina sahip mi? Bu alanda sorumlulugunu yerine getiriyor mu? Ozel tesebbuse
yaklasimi ne durumda? Ustlnlerle iliskilendirdigi mevcut uygulamalarini, sonuc-
lari itibariyle bu dogrultuda analize tabi tutuyor mu?

iste bu bolimde yukarida siraladigimiz sorular degerlendirmeye calisacagiz.

2.1. Devlet Politikasi

Bir Ulke, kit bir beseri kaynak olan Ustln yetenekli potansiyelinden yararlan-
mak istiyorsa dncelikle isin felsefesine, bilgi birikimine ve bu dogrultuda entegre
ve strdUrUlebilir bir politikanin sahibi olmasi gerekiyor. Bu tdr bir politikaya ve bi-
rikime sahip olmadan bu alanda calismalar yapmak ve calismalarda bulunacak-
lari dogru yonlendirmek mumkdn gérinmemektedir.

Bilgi; teorik, pratik sekliyle ve btln boyutlariyla ele alindiginda bir gic ola-
rak goérinmektedir. Bunun bir etki ve hakimiyet araci bicimiyle mualahazasi ulus-
lar arasi duzeyde yapildiginda ne élctde islevsel oldugu acikca ortaya ¢ikar. An-
cak oncelikle bu alanda devlet politikasini olusturan felseft boyutla ilgili anlayisin
oturmasi gerekiyor. Yani, kalitatif dikey egitim mi yoksa kantitatif yatay egitim
anlayisi mi tercih edilecek. (Hocaoglu, 1996138143) Diger bir deyisle niteligi mi
niceligi mi dnceleyecegiz?

Olaya tarihi perspektiften baktigimizda Tark devletinin sansli oldugunu ileri
sUrebiliriz. CUnkd, Turkiye Cumhuriyeti Ustin yeteneklilerin egitimi alaninda En-
derun Mektebi gibi bir ilk uygulama (Akkutay, 198426) gelenegine sahip olan bir
Ulkedir. (Akytiz, 1993:79) Bu durum iyi distinulduginde ve degerlendirildiginde
Turkiye'ye alanla ilgili ciddi bir avantaj saglar. Cink{ egitim isi dnemli 6lglde bir
gelenegin insasidir. Bilindigi gibi Enderun Mektebi’'nde dénemin kosullari iceri-
sinde en seckin egitimciler tarafindan ileri bir programla yetistirilen 6grenciler
arasindan Ust duizey yoneticiler ve bilim insanlari cikmistir. (Akkutay, 198429) Do-
layisi ile Enderun, bu alanin kurumsal dizeyde bir ilkidir ve bu ilkin sahibi de Turk
Devletidir.

Osmanli sonrasi Cumhuriyet déneminde bu alanla ilgili oldugu ddstndlen
bir takim politikalar ve uygulamalar gelistirilmek istendigini biliyoruz. Oncelikle
belirtmemiz gereken husus sudur: Anayasanin 42. maddesinde ¢zel egitime ihti-
yaci olanlarla ilgili tedbirleri almakla devlet kendini gorevlendirmistir. Bu madde-
ye istinaden cikarilan Millt Egitim Temel Kanunu’nda, milli egitimin genel amac-
larinda 6zel yeteneklilere iliskin bazi hedefler belirlenmistir. Devlet Planlama Tes-
kilati da Besinci Bes Yillik Kalkinma Planinda ‘insan giicii ihtiyaclar acisindan, s-
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tdn zekall ve 6zel yetenekli cocuklara ézel egitim hizmetlerinin gétirdlmesi bir
programa baglanacaktir’ seklinde gorus bildirmesine ragmen bu dogrultuda ma-
alesef bir sey yapmamistir. (Kaya, 1989159) Yine DPT'nin bes yillik kalkinma
planlarinda insan gict modeli niceliksel planlama olarak yapilmis ancak besindi,
altinci, yedinci ve sekizinci planlamada nitelik boyutu 6ne ¢lkmaya baslamistir.
(Hesapgioglu, 2001:243) Bu olumlu durumla birlikte sekizinci planda konumuzla
ilgili bir ayrinti daha 6ne ¢ikmaktadir. Burada, egitim sisteminin amaci; ‘bilgi ca-
g1’ insanini yetistirmek seklinde belirtilmistir. Bu tanimda genel 6zelliklerin yanin-
da 'yaratici zekaya sahip’ olma gibi Usttnlere iliskin bir kriter de ortaya konmak-
tadir.(Hesapgioglu, 2001:222)

Yukarida belirttigimiz yasal yaklasimin uygulamasina baktigimizda daha cok
Fen ve Anadolu Liseleri 6rneklerini gérebiliyoruz. Bununla birlikte lisanststu egi-
tim amaciyla gelismis tlkelere dgrenci génderme ve TUBITAK biinyesinde yapilan
gelistirici ve destekleyici calismalari sayabiliriz. Bu saydigimiz tirden ¢alismalarin,
bir ayrim yapmak amaciyla daha cok dstin dgrenciler icin degil caliskan 6gren-
cilere uygun dlsttgunu belirtmemiz gerekir.

Ustiin yetenekli cocuklar resmi anlamda ‘6zel egitim’ kapsaminda degerlen-
dirilmektedir. Milli Egitim Bakanhgi biinyesinde ‘Ozel Egitim Rehberlik ve Danis-
ma Hizmetleri Genel Mudurliigi’ icerisinde ‘Ustiin Yetenekliler Egitim Subesi’
seklinde yer almaktadir. Bunlarin yaninda Milli Egitim Bakanligi tarafindan 1991
yilinda diizenlenen ‘1. Ozel Egitim Konseyi’ calismasi icerisinde Gstin yetenekli
cocuklar ve egitimleri ele alinarak bir rapor hazirlanmistir.

Ustln yeteneklilerin egitimi konusunda, Universitelerde de 6zel cabalarla ya-
pilanlarin disinda ciddi ve kurumsal dizeyde bir ¢alisma yoktur. Birkac Gniversi-
tenin egitim fakdlteleri blnyesinde yer alan ‘6zel egitim’ bolumlerinde ise diger
6zUr gruplari ile ilgili programlar ve dolayisi ile 6grencileri var. Bu bélim igerisin-
de 'Ustiin Yetenekliler Ogretmenligi’ gibi bir lisans programi heniiz yok.

Bunlarla birlikte genel olarak Ustiin dgrencilerin egitildigi Fen Liselerinden
mezun olanlarin hangi alanda Universite egitimi goérdigu ve hangi sektérlerde is-
tihdam edildiklerine iliskin bir bilgi bulunmamaktadir. (Yesilova, 199713) insan-
glcU planlamasi ile ilgili olan bu durum, yapilan yatirmin sonuglarindan tam ola-
rak istifade edilmedigini de gostermektedir.

Gercekte ise populasyondaki Ustin dagilimi (Buzan ve Keene]99610/ Yesi-
lova, 1997:25) bize mutlaka degerlendiriimesi gerekli bir demografik alani ifade
ediyor. Turkiye nifusu gz éntne alindiginda Gstln yetenekli cocuklarin (0-18
yas) 1990 niifus sayimina gére 547.200 (Ozsoy, 199410) oldugu gorilir. Bu po-
tansiyelin egitimi gerceklestirilemedigi taktirde bir takim problemlerle karsilasila-
cagi (Ozsoy, 1994141) bilinmektedir.
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Cumhuriyetin basindan bu yana devam eden fen bilimleri egitimini éncele-
yen resmi yaklasim, Usttnlerin egitimi ile ilgili dnemli bir sorun alani olusturmak-
tadir. Sosyal bilimlerin hala ikinci sinif bir bilim veya arastirma alani konumunda
gorulduga (Turkcan, 1998103) aciktir. Sosyal bilimlerin oldukca fonksiyonel ve
populer hale geldigi cagimizda artik bu resmi anlayisin terk edilmesi gerekmek-
tedir. Zira, UstUnlerin bu tur tek boyutlu ydnlendirilmesi onlarin egitimi acisindan
oldukca dnemli sakincalar dogurabilmektedir.

Biitlin bunlardan sdyle bir sonuc cikarmak mimkiin gériniyor: Ustiin yete-
neklilerin egitimi ile ilgili henlz ¢ok ciddi bir devlet politikasina sahip degiliz. Ta-
nimlama, tanilama, egitme, izleme, istihdam ve bir btin olarak tlke adina ya-
rarlanma seklinde &zetleyecegimiz bir programimiz yok. Ancak 6zetledigimiz bu
programin parcalarindan bazilari ile kismi olarak ilgileniyoruz. Mevcut sonuglar-
dan hareketle, ifade etmeye calistigimiz seklin disinda bir ¢alisma ve yaklagim da
maalesef gérinmuyor.

2.2. Ozel Egitim Kurumlan

Yukarida aciklamaya calistigimiz sekilde bir bGttn olarak, Usttn yeteneklile-
re iliskin devlet politikasi olmadigi gibi bu alanda kendi kararinca caba goéster-
mek isteyen 6zel tesebbise yonelik bir politika da mevcut degildir. Her seyden
once bu alanda bir kurum acmak isteyenleri bekleyen énemli bir acmaz; Milli
Egitim Bakanhginin okul tlrlerinden birini kabul etmek gerektigidir. Yani Gstln-
lerin eg@itim gorebilecedi bir okul tirl érgltlenmesi henliz yoktur ve 6zel egitim
kurumlarinda bunun disinda bir format olusturulamaz.

Bilindigi gibi Usttnlere yonelik bir egitim, digerlerine nazaran her agidan
maliyeti cok daha yiiksektir. Bu, su anlama geliyor: Ustinlerin egitimi ile ilgili
Ozel egitim kurumu isleten mutesebbisler asla ticari bir yaklasimda bulunama-
yacaklar. Bu amagla acilan ¢ok az sayidaki 6zel egitim kurumu, hem mufredat-
la hem resmi formatla hem de yUksek maliyetlerle micadele etmek zorunda
kalmislardir. Cercevesini cizmeye calistigimiz tlrden bir ortamda sézkonusu ku-
rumlarin basarili olmalari, egitimlerini strdtrmeleri ve yayginlasmalari ise mim-
kdn gérinmuyor.

Nitekim bu alanda egitim verdiklerini iddia eden iki 6zel egitim kurumundan
biri olan Yeni Ufuklar ilkégretim Okulu / Lisesi cesitli nedenlerle bu tir egitimden
vazgecmis, diger bir deyisle basarisiz olmus veya edilmistir. Bu nedenlerin teme-
linde kanaatimizce; alanla ilgili birikim ve felsefenin bulunmayisi, Devletin lojistik
desteginin olmayisi, Milli Egitim mufredati, okul formati ve ticari yaklagimin ge-
tirdigi zorluklar bulunmaktadir. Diger kurum olan inang Lisesi, egitimini zorluk-
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larla da olsa strdurmektedir. Bu kurumun en 6nemli avantaji; maddi sorunu bu-
lunmayan bir yapilanma icerisinde olmasidir. Vakif, Gnlu is adami Sezai Trkes ve
kizi Tomris Taskent tarafindan bagislanan sirket hisseleri ile Sezai Tirkes'in esi
Inan¢ hanim adina kurulmustur. Vakfin amaci; vakif senedinde belirtildigi Gizere
ailelerinin maddi olanaksizliklarindan dolayr muhtag olduklar ézel egitim imka-
nini bulamayan Ustiin zeka ve yetenekteki cocuklara bu egitim olanagini sagla-
maktir. Okuldaki 6grencilerin timu burslu ve yatili olup butdn ihtiyaclar vakifca
karsilanmaktadir.

3. SOSYAL SORUMLULUK
OLARAK USTUNLERIN EGITimi

Bir Ulkenin Ustln yeteneklilerinin egitimi, 6zel egitim alanina ve kapsamina
giren bir kamu hizmeti olarak belirtilse de (Gtveng, 1991) ayni zamanda bir cok
acidan toplumun sorumlulugu kapsamina da girer. Bu faktorleri su sekilde sira-
layabiliriz:

a. Ustlnler, bir toplumda kit bir beseri kaynaktir.

Bu tdr bir egitimin, digerlerine nazaran maliyeti cok yuksektir. Bu nedenle ti-
cari yaklasimdan uzak bir sekilde yonetilmek durumundadir.

¢.  Bukurumlarda calisacak yonetici, 6gretmen ve teknik elemanlar, yiksek mo-
tivasyona sahip idealize olmus/edilmis bireyler olmalidir. Bu ylzden yerlesik
‘devlet memuru’ mantigi icerisinde basarili olunamaz.

d. Bu kurumlardan yetisenler sosyal yarar ve devlete hizmet amaciyla idealize
edilmelidirler. Bu nedenle izleme, istihdam ve sosyal yarar amacl politikalar
gelistirilmelidir.

e. Ustlin yeteneklilerin tespit edilmesi ve Glke adina istifade edilmesi bir strate-
jik durum olup kendilerinden cok o Ulkede yasayan biitlin bireylerin yarari-
nadir.

BUtln bu faktorler bir tlkede Gstiin yeteneklilerin egitiminin sorumlulugunu
hem kurum olarak devlete hem de icinde yasanilan topluma yukltyor. Daha 6n-
ce belirttigimiz nedenlerden dolayl da bu alanda olusturulacak devlet politikasi
ile ‘sosyal’ in sorumlulugu altinda bu tespitin ve egitimin yapilmasi gerekmekte-
dir. Diger bir deyisle, sosyal dinamikleri ve imkanlari harekete gecirmeden bu
alanda basarili olmanin giiniimiz sosyal yapisinda ve kosullarinda imkani bulun-
mamaktadir. Zira bu dogrultuda olusturulacak toplumsal biling, sézkonusu egi-
tim olayini her agidan kolaylastiracak ve verimli duruma getirecektir.
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3.1. Sosyal Sorumluluk Yaklasimi

Sosyal sorumluluk, aslinda insanlik tarihi kadar gerilere giden ve resmi-gayri
resmi bUtln sosyal calismalarl kapsayan bir olgudur. Ancak bir kavram olarak
(Sosyal sorumluluk kampanyalari), orijin itibariyle reklamcilik sektérintn ortaya
¢ikardigr ve fonksiyonel hale getirdigi; kurum imajini gelistirmede, Gran farklilas-
tirmasinda ve hem satislari hem de bagliligr artirmada etkin bir yol olarak kullan-
digr yeni bir iletisim bicimi olarak goértlmektedir. Zaten kavramin karsiligi olarak
ingilizcede ‘cause related marketing’ kullanilmaktadir. Sosyal sorumluluk kam-
panyalarinin mucidi ve isim babasi Jerry Welsh kavrami su sekilde tanimlanmak-
tadir: Bir sirketi ya da markayi ilgili bir sosyal amag veya soruna, karsilikli fayda
saglamak Uzere baglayan stratejik bir konumlandirma ve pazarlama aracidir.
(Pringle ve Thompson, 2000:3) Sosyal sorumluluk kampanyalari su hususlar Gze-
rine temellenmektedir.

a. Insanhigin gicli sosyal yardimlasma tarihi,
Tuketicilerin her zaman son s6z0 séyleme giicline sahip olmasi,

Bugilinlin tlketicilerinin satin aldiklari markanin neye inandigini anlamaya
ihtiyac duyuyor olmasi.

Sosyal sorumlulukla ilgili reklamcilik ve pazarlamaya iliskin béyle bir giristen
sonra konumuz agisindan yaklasimimizin ne olacagini ortaya koyabiliriz:

Bir olgu olarak sosyal sorumluluk, insanligin tarihi kadar eskidir. Diger bir de-
yisle, insanligin sosyal yardimlasma tarihi cok basarili érneklerle doludur. Burada
yeni olan; sosyal sorumlulugu reklamcilik ve ticari kuruluslarin Grtnleriyle iliski-
lendirmektir. Daha dogrusu, reklamcilarin hem kendi adlarina hem de firma-
lar/markalar adina bu iliskiyi kesfetmis olmalaridir.

Kavramin taniminda da yer aldigi gibi, s6zkonusu iliskinin kesfinden sosyal
sorumluluklarini yerine getiren sivil toplum kuruluslari, istismar halinin disinda bir
rahatsizlik duymaz. Zira genellikle butin sivil toplum kuruluslarn bir veya birden
cok sosyal problem alani ile ilgilenmektedir ve dolayisiyla bir sosyal sorumlulugu
yerine getirmektedirler. Ozellikle tilkemiz bu alanda kuvvetli bir gelenegin sahibi
durumundadir. Bilindigi Gzere binlerce vakif ve dernek bulunmakta ve bunlarin
cok biylk cogunlugu sosyal sorumluluk kapsaminda dusinecegimiz icraatlar
yapmaktadirlar.

Sosyal sorumluluk ve marka iliskilendirmesini iceren bu yaklasimimizi ortaya
koyduktan sonra sosyal sorumlulugu su sekilde tanimlayabiliriz. Sosyal Sorumlu-
luk; toplumsal bir amac ve/veya soruna blylk 6lciide géndllilik dizeyinde bir
yaklasimla, icinde yasanilan ‘sosyal’ in dinamiklerini bireysel ve kurumsal diizey-
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de harekete gecirerek ulasma ve/veya ¢6zme cabasi stirecidir. Bu amaca hizmet
edecek sekilde reklamcilarin ve ticari kuruluslarin dizenledigi sosyal sorumluluk
kampanyalarina istirak edilebilir; isbirligi yapilabilir

3.2. Sosyal Sorumluluk Yaklasiminin Ustinlerin Egitimine
Uygulanmasi

Turkiye'nin Ustin yetenekli potansiyelinin egitimi olayina bugtn gelinen
nokta itibariyle baktigimizda hem resmi hem de &zel alanda bir basarisizligin ya-
sandigini rahatlikla gorebiliriz. Sonug olarak bu basarisizlik ve daha énce saydi-
gimiz nedenlerden dolayi, sézkonusu kit beseri kaynagin devletin lojistik destegi
ve genel denetimi altinda sosyal sorumluluk yaklasimi cercevesinde ele alinmasi-
ni gerekli kilmaktadir.

Bu yonde olusturulacak toplumsal bilingle Gstlnlerin egitimi alaninda bir so-
rumluluk Gstlenmenin ¢ok sayida avantajlarn bulunmaktadir. Bu avantajlarin dev-
letin lojistik destegi ile artirimasi ve yonlendirilmesi mimkundur. Devletin bu ala-
na ve alanla ilgili calismalar yapanlara ayricalikli davranmasi yapilan isin énemi
agisindan bir zarurettir. Zira, sonug itibariyle bu egitimden uzun vadede kazanc-
I ctkacak ve yararlanacak olan, bizatihi devletin kendisidir.

Ustiinlerin egitiminin sosyal sorumluluk yaklasimi cercevesinde ele alinmasi
su hususlardan dolayr da gerekli gérinmektedir:

a. Bu alanda egitim kurumu olusturmak isteyenlerin mutlaka ‘vakif’ érgitlen-
mesine gitmesi.

b. Toplumda bu egitime yonelik biling olusturma calismalarinin sdreklilik arz et-
mesi.

¢. Ticari kuruluslarla, markalarla amac acisindan uyum gozetilerek sosyal so-
rumluluk kampanyalari ile isbirligine gidilmesi.

d. Akari glclu olan vakiflarin kismen veya tamamen yoksul cocuklara yénelmesi.

e. Vakfin, 6grenci velilerinden maddi imkani 6lcUsinde almasi ve eksigini,
kampanyalar ve diger sosyal desteklerle elde ettigi fonlardan tamamlamasi.

f. Bu yaklasim cercevesinde Ustlnlerin egitiminde maddi imkan acisindan fir-
sat esitliginin saglanabilmesi.

g. Olusturulan modelin buttn Ulkeye yayginlasmasi agisindan mimkin ve uy-
gulanabilir olmasi.

h. Toplumsal katiimin etkin duruma getirilebilmesi icin; hikimet kuruluslari,
yerel yénetimler ve sivil toplum kuruluslari arasinda isbirliginin saglanmasi.
Bu tdr sosyal desteklerle egitimlerini tamamlayan 6grencilerin, topluma ve
devlete iliskin daha yuksek bir bilincle hizmete déntsmesi.
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4. SONUG, DEGERLENDIRME VE ONERILER

Kurum olarak devlet ile egitim arasinda her zaman icin yiksek ve dogrudan
bir iliski var olmustur. Bu iliskinin niteligi ve orani; sosyal, siyasi ve iktisadi faktor-
lere gore farkliliklar gdstermistir. Sézkonusu iliskinin varligi, kurum olarak egiti-
min; toplumun niteliginin artinlmasi, degisimi, sosyallestirilmesi ve yonlendiril-
mesi gibi fonksiyonlarinin olmasindan kaynaklanmaktadir. Bundan dolayi egitim-
le devlet arasindaki bu iliskinin varligi dogal kabul edilmektedir.

Devlet agisindan egitim faaliyetleri icerisinde Ustlnlerin egitiminin 6zel bir
yere sahip olmasi gerekir. Zira, egitim - devlet iliskisi baglaminda niteligi 6ncele-
yen bu egitim digerlerine nazaran daha stratejik ve fonksiyonel bir konuma sa-
hiptir. Bununla birlikte kit bir beseri kaynak olarak kabul edilen Ustunler, devlet
agisindan egitimi zor ve o derece dnemli bir demografik alani olustururlar. Dev-
let ile Gstdnlerin egitimi arasindaki bu yiksek korelasyon, isin icrasini daha ciddi,
stratejik ve dnemli hale getirmektedir. Bu eg@itimin olabildigince kusursuz ve titiz-
likle yapilmasi bir devlet sorumlulugu olarak gérilmektedir. Zira Unli filozof Ef-
latun’un dedigi gibi ‘kusursuz bir egitimden ve 6gretimden degerli varliklar ¢i-
kar’ (Eflatun, 1980113)

Tarkiye'nin bu elit potansiyele kusursuz bir egitim verebilmesinin cok sayi-
da dederi ortaya ¢ikaracag kuskusuzdur. Ancak bunun icin de dncelikle tlkenin
kabiliyet rezervlerini belirlemek sonra da bu rezervi uzun vadeli neticeler icin bi-
tln boyutlar ile nasil ele alinacaginin/egitileceginin planlamasini yapmak ola-
caktir. Gelismis Ulkeler bu alanda epeyce yol almis bulunmaktadir. Bunu ve ikti-
sadi kosullari da dikkate alarak sosyal sorumluluk yaklasimi cercevesinde bu egi-
timin icrasinin yapilmasi gerekmektedir. Bu amacin gerceklesmesi icin su éneri-
ler getirilebilir:

a. Devlet, bu alanin egitimi ile ilgili kendi konumunu belirlerken daha ¢ok ge-
nel denetim, lojistik destek verme, mezuniyet sonrasi istihdam ve uygun or-
tam olusturma ve devlet/toplum cikarlari icin yénlendirme calismalarinda
bulunmalidir.

b. Devletin egitimle ilgili birimlerinin (Milli Egitim Bakanhigi, YOK, DPT) bu potan-
siyeli dncelikle 6nemseyerek egitimin gergeklesmesine yonelik bir Gst kurul
olusturmasi ve bu kurulun hem kisa ve uzun vadeli planlar yapmasi hem de
yetersiz mevzuat hiktmlerinin ihtiyaclar gdzéntne alinarak degistiriimesi.

c. Turkiye'nin Gstin yeteneklilere yonelik sirdirilebilir demografik haritasiin
hazirlanmasi
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d. Ustinlere yonelik hizmet, egitim ve arastirma modeline uygun pilot projele-
re 6ncelik verilmelidir.

e. Sosyal sorumluluk kampanyalari gerceklestirerek Gstlnlere yonelik egitim
veren kurumlara destek olan ticari kuruluslara kolayliklar saglanmalidir.

. Ozel egitim kapsaminda yer alan programlarin éncelik sirasi olacaksa bunun
etik agidan degil fonksiyonel agidan dastndlmesi gerekir.

g. Egitim faaliyetleri icerisinde Ustunlerle iliskilendirilen mevcut uygulamalarin
(Fen ve Anadolu Liseleri gibi) bugiin gelinen nokta itibariyle ve Ustinlerin
egitimi baglaminda bir degerlendiriimeye tabi tutulmasi.

h. ilk ve orta 6gretimde bu tir bir egitimin gerceklesmesine yénelik mevcutla-
rin disinda ilkdgretim ve lise formati gelistirilmelidir.

Ustiinlerin egitimi ile ilgili okul formatinda éncelikle bu alanda yetismis 6g-
retmenlere, yoneticilere ve teknik personele gereksinim duyulacaktir. Bu ne-
denle gelismis egitim fakltelerinin ¢zel egitim bolimlerinde ‘Ustin Yete-
nekliler Ogretmenligi’ programi acilmalidir. Lisans Usti calismalarda yete-
nekli 6grenciler bu alana yoénlendirilmelidir.

j. Turkiye'de Fen Liselerinin kurulusu fen bilimlerinin populer oldugu bir dé-

nemde gerceklestirilmistir. Gindmuzde sosyal bilimlerin populerligi ve islev-
selligi g6z 6nline alinarak programinda matematik egitiminin de ciddi bir yer
tuttugu Sosyal Lise formati gelistirilmelidir.

k. Devlet, bu alanda sosyal sorumluluklarini yerine getirmek isteyen kurulusla-
ri her acidan tesvik etmek, koordinasyonu saglamak ve Ar-Ge destegi sun-
mak gibi lojistik hizmetler vermelidir.

| Ustuin yeteneklilerin tiniversite egitimi esnasinda ve sonrasinda izlenerek egi-
timlerinin 6zel olarak desteklenmesi, zenginlestirilmesi ve yonlendirme calis-
malarinin yapilmasi gerekmektedir.

m. Milli Egitim Mudarltkleri blnyesinde calisan Rehberlik Arastirma Merkezle-
ri’ (RAM) ndeki uzmanlar bu alanda hizmet ici egitimden gecirilerek yaygin
bir inceleme ve tanilama calismalarinda kullaniimalidir.

n. TUBITAK biinyesinde bulunan Bilim Adami Yetistirme Grubu (BAYG) zaten
yapmakta oldugu calismalarini, kriterlerini gézden gecirerek Ustiin yetenek-
li 6grencilere yénelmelidir.

Egitim Bilimleri Dergisi,
Istanbul, Yil 2000,
sayl: 12, s. 59-74
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Ustiin Yetenek ve Egitim

Alper SAHIN*

aglar boyunca yetenekleri, becerileri, liderlik ve yaraticilk 6zellikleriyle siy-

rilmis bircok kisi, toplumlarinin ilerlemesinde birer lokomotif gorevi Ustlen-
mislerdir. Eski uygarliklardan baslayarak Hintli, Cinli, Grek, Arap ve Batili bircok
felsefeci, bilimadami ve liderler, icinde bulunduklari dénemleri ve gelecegi etki-
lemislerdir. GinUimUzde de alanlarinda énde gelen kisilerin yetistirilmesi, kalkin-
manin ivmesinin artirilmasi icin calisilmaktadir.

Egitimin amaclan arasinda, bircok Ulkede Ustln yetenek, yaraticilik ve lider-
lik 6zelliklerini tasiyanlar bulup cikarmak ve onlarin gereksinimlerine gore egitim
vererek bu gi¢lU yanlarini gelistirmelerine olanak saglamak vardir.

Ustiin yeteneklilerin secimi ve egitiminde 6nde gelen Glkelerden biri olan
ABD'de konuyla ilgili bircok arastirmalar yaratalmektedir. Bu arastirmalarda tzerin-
de en ¢ok durulan noktalardan biri de Ustln yeteneklinin tanimi ve ¢zellikleridir.

Amerika Birlesik Devletleri Egitim Ofisi, 1993'de yayimladigi “National Excel-
lence: A Case for Developing America’s Talent” adli yayininda, Gstn yetenekli co-
cuklari su sekilde tanimlamaktadir: “ileri derecede yetenekli olan cocuklar veya
gencler, (ilgilendikleri alanlarda) kendi yasitlari, cevreleri ve kendileriyle ayni de-
neyimlere sahip olanlardan daha yUksek bir asama sergilerler. Bu cocuklar ve
gencler entellektiel yaraticilik, sanat alanlarinda UstUn bir performans gosterir-
ken liderlik alaninda da pek karsilasilmayan yeteneklere sahip olabilirler veya ba-
z1 6zel akademik alanlarda 6ne cikabilirler. Dolayisiyla okul mufredatinin disinda
hizmete ve etkinliklere ihtiyaclari vardir. Ustlin yetenek her kltirel grup ve eko-
nomik katmandaki ¢cocuklarda gorulebilir”

* |nanc Lisesi.
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Diger yandan “Ustiin yetenekli cocuklarin genel ézellikleri” Gzerine bircok
arastirma yapilmistir. Taylor, “The gifted and the talented” adli seminer notlarin-
da Gstin yetenekli cocugun dzelliklerini soyle siralamaktadir. Ustiin yetenekli bir
cocuk kolay anlar, cabuk ve uygun cevap verir, elestirel sorular sorar, bilgilerini ye-
ni durumlara kolaylikla uygular, olaylarda mantik sirasini izler, genis ve uygun bi-
¢imde kullandigi bir kelime dadarcigi vardir, sebep sonug iliskisini cabuk kurar,
iliskileri cabuk farkeder, yeni olasiliklari gérebili, son derece meraklidir, deneme-
ler yapmaktan hoslanir bu anlamda deneme yanilma yéntemini uygular, planla-
ma, organize etme ve yargilamay! bagimsizca yapabilir, dedisimin geregi ve ne-
denlerini cabuk anlar, basari istegi ve kuvvetli bir mizah anlayisi vardir.

Ustiin yetenekli cocuklarin cevreleriyle duygusal iliskileri, tizerinde durulmasi
gereken noktalardan biridir. Bu asamada onlara verilecek egitimin 6zellikleri son
derece 6nemlidir. Ustlin yetenekli cocuklar da 6zel egitime muhtac diger cocuklar
gibi ancak kendi gereksinimlerine uygun egitim alirlarsa basarili ve mutlu olurlar.

Duygusal olarak yasitlarindan farkli olmayan Gsttin yetenekli cocuklar, diger
yandan hizli ve kapsamli kavrama yetenekleriyle cevrelerindeki olaylara duyarli
yaklasabilirler. Fakat bu duyarlilik, onlarin olaylara daha gercekci ve ¢coziime yo-
nelik yaklasmalarina yardim edebildigi gibi kendilerini caresiz hissetmelerine de
sebep olabilir. Toplumun g6zIUkla, hi¢ arkadasi olmayan, basini kitaplardan kal-
dirmayan bir cocuk olarak disiindigu Ustdn yetenekli cocuklar, aslinda cevrele-
rindeki yasitlariyla oynayip dostluk kurmaktan da geri kalmazlar. Ancak, kendi
zevklerini, dUstincelerini daha cok paylasacaklari kisilere de gereksinim duyarlar.
Bunlar cogu zaman cevrelerindeki yasca buyik insanlardir. Kendileriyle benzer
ozellikleri paylasanlarla son derece saglikli iletisim kurabilirler.

Ustiin yetenekli cocuklarin yukarida verilen tanimi geregi, ézel bir egitime
gereksinim duyduklar kaginilmazdir. Arastirmalarin ortaya koydugu 6nemli bir
bulgu Gstln yetenekli 6grencilere, uygun bir egitim verilmedigi durumda ortaya
davranis bozuklulugunun ¢ikmasidir. Bunun nedeni égrencinin merakini ve iste-
gini uyandiracak yeterli bir programin eksikligidir. Bu durumdaki bir cocuk, ken-
di kendini oyalamak icin cogu zaman sagliksiz olan baska yollara basvurur. Diger
bir bulgu ise bircok 6grencinin okul mufredatina uyum saglayarak egitimlerine
devam ederken yeteneklerinin kérelmesidir. Bu durum daha az dikkat ceker ve
yetenekli kisilerin ortaya gcikmalarini engeller. Her iki durumda da bu farkl 6gren-
me gereksinimi olan égrencilere uygun bir egitimin saglanmasi gereklidir.

Freeman, (1985) dstin yetenekli cocuklara verilecek egitimi (¢ bashk altinda
inceliyor; Ayri EGitim, Hizlandirilmis E§itim ve Zenginlestirilmis Egitim.

Ayri Egitim, tUrdes yetenege sahip 6grencilerin secilip biraraya toplanarak
gereksinimlerine gore bir egitim verilmesidir. Boylece bu 6grencilerin yetenekle-
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rini olabildigince Ust seviyede degerlendirmelerine yardimci olunur. Bununla bir-
likte Ayri EGitim, cocuklari dogal ortamlarindan kopardigi icin duygusal sorunla-
ra yolacabilir. Cocuklarin kendilerini ve digerlerini degerlendirirken gergekg¢i bir
bakis acisina sahip olmalarini engelleyip duygusal dengenin bozulmasina yolacar.
Dolayisiyla Ayri Egitimde &nemli olan, 6grencilerin ortalama yasitlariyla da den-
geli bir iliski kurmalarini saglayacak bir ortam hazirlamaktir.

Hizlandirimis Egitimde 6grenciye sinif atlatilarak okul mifredatinda ilerle-
mesi saglanir, bdylece daha cok ilgisini ¢ekecek bir egitim ortami hazirlanmis
olur. Bu tUr egitimde en blytk sakinca yine duygusal alandadir. Kendi yasitlarin-
dan ayrilip ileri yaslardaki cocuklarin arasina konmus bir 6grenci, duygusal olarak
uyum saglamakta zorlanacaktir. Ustiin yetenekli bir égrenci her ne kadar entel-
lektlel seviyede ileri yaslardakilerle beraber olmaktan hoslansa da duygusal ola-
rak kendi yasindaki cocuklarla birarada olmasi daha sagliklidir.

Zenginlestirilmis Egitim, 6grencilere okul mifredatinin disinda, ihtiyaclarina
gdre hazirlanmis, yeteneklerini arzularina gore gelistirebilecekleri bir programdir.
Bu programlarda amac ders calismak degil, birseyler 6grenirken eglenmek ve si-
nirlara dogru gelismektir. Diger egitim yaklasimlarindan farkli olarak Gstiin yete-
nekli cocuklari, duygusal baglarinin bulundugu ortamlardan ayirmayarak saglikli
gelismelerine yardimci olmasi, Zenginlestiriimis Egitimin olumlu bir yanidir.

Bu baglamda okullardaki Kredili Sistemin bircok d6grencinin oldugu kadar Us-
tln yetenekli 6grencilerin de yeteneklerini gelistirmelerine olanak saglayacak bir
model oldugu séylenebilir.

Ustiin yetenekli kisilerin, yeteneklerinin oldugu alanda verilecek egitim bir Itiks
degil, insan glcUnln ve yaraticihginin ekonomik olarak kullanilmasi agisindan bir
gerekliliktir. Ulkemizde heniiz pek bilinmeyen bu konuda yapilacak arastirma ve ya-
yinlara cok ihtiyac vardir. Bu alanda en cok ihtiyac duyulan konulardan biri, Gstin
yetenekli 6grencilerin egitiminde uzmanlasmis becerikli egitmenlerin yetismesidir.

Yasadikca Egitim, Yl
1996, Sayi: 47.
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Ustiin Zekah Cocuklarin Egitim ve Ogretimi

Dogan CAGLAR*

Bundan once Cagdas Egitim'in 16. sayisinda Ustln, zekal ¢ocuklarin seci-
minde izlenecek yodntemleri ve uygulanacak islemleri aciklamis ve bu ¢o-
cuklarin genel belirgin 6zelliklerini 16 hususta 6zetlemistik.

Bu yazimizda da Ustln zekal olarak secilen veya belirlenen cocuklarin ve
genglerin egitim ve 6gretimlerinde yaygin olarak izlenen yontemleri agiklayaca-
giz. Ayni zamanda bu ydntemlerin Gstlnltkleri ile sakincali ydnlerini belirlemeye
calisacagiz.

Ustln zekall cocuklarin egitimini ilk baslatan devlet Osmanli imparatorlugu
olmustur. Osmanli imparatorlarindan Il. Murat zamaninda Edirne'de Saray Okulu
acllmis ve Enderun okullarinin baslangici sayilan bu okulda Osmanli Ordusunun
fethettigi Glkelerdeki her alanda UstUn niteliklere sahip cocuklar ve gencler Saray
Okulunda yetenekleri ydninde &zel bir egitim gérmuUslerdir. Bundan dolayidir ki
IIl. Murat zamani Osmanli imparatortugu’nun kiltirel, askeri ve siyasi gelisim yo-
ntnden 6nemli bir dénemi olarak goérdldr.

Il. Murat dénemini izleyen dénemlerde bu okul daha gelistiriimis okula ¢ok
saylda devsirme ile esas vatan evladi arasindan her alanda Ustln yetenekli cocuk-
lar ve gencler secilmistir. Secilen bu gencleri basarili ve dirUst vatandas yapacak
iyi diizenlenmis bir egitim verilmistir. Ustiin yeteneklerin Ustiin egitim yontemle-
ri ile istenilen diizeyde gelistirilmesi Osmanli imparatorlugunun her alanda yiik-
selmesinin temel dayanaklarindan biri olmustur. Bu husus, Enderun okulunu in-
celeyen dinya tarihcilerinin eserlerinde takdir ve hayranlikla acikca belirtiimekte-
dir. Bu bize uluslarin her alanda gelisimin, Usttn beyin guctne sahip bireylerin er-

* Prof. Dr.
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ken teshis edilerek sistemli bir egitim araciligi ile gelistirilmesine bagli oldugunu
kanitlamaktadrr.

Ustiin beyin glictine sahip cocuklarin ve genclerin istenilen yonde ve dizey-
de gelistirilmesinde yaygin olarak kullanilan egitim ve égretim yontemlerini 6 hu-
susta incelemek mimkandar.

1. Okula Erken Baslatma.

2. Hizlandirma-Cabuklastirma veya Sinif ilerletme.
3. Turdes Yetenek Gruplari

4. Ozel Siniflarda Egitim.

5. Ozel Okul Egitimi

6. Program Zenginlestirme

Simdi bu egitim ve 6gretim ydntemlerini ayri ayri aciklamaya yararli ve sakin-
cali yénlerini belirtmeye calisalim:

1. OKULA ERKEN BASLATMA

Bilindigi gibi tlkemizde 7 yasina giren cocuklar ilkokula kaydedilirler. Butin
Ulkelerde ilkokullara baslama yasi yasalar ve ydnetmeliklerle belirlenmistir.. Bu ya-
salar temel dayanak olarak takvim yasini almaktadir. Takvim yasi ¢cocuklarin be-
densel, sosyal, duygusal, psikolojik ve zihin gelisiminin belirlenmesinde dnemli
bir kriter olarak kabul edilmektedir.

Bu yonteme gdre Ustln zihin yetenedi gdsteren cocuklar erken teshis edil-
dikleri zaman daha erken yaslarda okula alinmaktadirlar. Ornegin : Mete'nin
takvim yasl 5'tir. Zeka yasi 7'dir. Z. B. ise 140'tir. Mete Ustln zekall bir cocuk-
tur. Okula baslamak icin iki yil beklemek zorundadir. Ama Mete okula alinan
normal cocuklar dizeyinde zekaya sahiptir. Onlar gibi okuma yazma 6grenebi-
lecek ve onlarin derslerde yapacaklari akademik calismalari anlayacak ve 7 ya-
sindaki normal bir akrani gibi izleyecek dizeyde zihnen gelismistir. Oyleyse Me-
te’nin iki yiIl 6nce yani 5 yasinda ilkokula alinmasi gerekir gérisiinden hareket
edilmektedir.

Bircok Ulkelerde bu uygulamalar yapiimaktadir. Bu fikrin savunucularina go-
re erken gelismis cocugun okula alinmamasi onun gelisimine engel olmaktir. ilk
bakista makul ve carpici bir géristir. Ancak erken baslatma da ¢ocugun okula
basladigi zamanki bedensel, sosyal ve duygusal gelisimi dikkate alinmadan yapi-
lirsa bircok sorunlarin ortaya ¢ikmasina neden olabilir.
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Okula erken baslatmanin sakincalarini asagidaki hususlarda gérmek mdm-
kandar.

a. Cocuk bedenen, sosyal ve duygusal olarak akranlari diizeyinde gelismemis
oldugundan onlarla 6zellikle bu gelisim dizeyinin basat oldugu etkinliklerde
iletisim kurmada ve etkilesimde basarisiz olabilir.

b. Cocugun okuldan hoslanmamasina sebep olabilir. Okulda ilk yil insanin 6mar
boyu 6grenime karsi gelistireceg@i tavirlarin olusmasinda 6zel ve en énemli bir
devredir. Sosyal, duygusal iliskilerde basarisizlikla sonuglanan yasantilari onun
akademik calismalara olumsuz bir tavir almasinin nedeni olabilir.

c.  Ogzellikle kalemle yazma sirasinda kullanacagr parmaklarinin adeleleri (Kneste-
tik adaleler) kalemi kavrayacak duizeyde gelismemis oldugundan kigcik ada-
lelerin 6mUr boyu dizelemiyecek diizeyde deformasyonlarina sebep olabilir.

d. Bedensel etkinliklerde yarislara dayanarak oyunlarda arkadaslarindan geri
kaldigini gorerek kendisine karsi guvensizlik gelistirebilir. Buna bagl baz
uyum sorunlari ile ylzytze gelebilir.

e. Cok ydnli ve ciddi olmayan bir teshis sonucu yanlislikla cocuk veya genc sa-
hip oldugu gercek yetenegin Gstlinde bircok seyler yapmaya zorlanabilir. Da-
ima cabuklastirma ve acelecilik sonucu cocukta bircok yetersizliklerin ortaya
¢tkmasina neden olabilir.

Bu ydntemin savunucularinin da kabul ettigi gibi cocugun, yalniz, zihin gu-
cl degil, zihin glct yaninda bedensel, sosyal, duygusal ve kisilik gelisim dizeyi
de sistemli olarak belirlendikten sonra bu gelisim dizeyleri de dikkate alinarak
cocugun takvim yasindan en cok 2 yil ilerisinde bulunan cocuklar arasinda egi-
tim gérmesinin umulan yarari saglayacagi énerilmektedir.

Fakat bu alanlardaki gelisimlerin erken yaslarda teshisi cok zor oldugundan
bu ydntem yaygin olarak uygulanmamaktadir.

incelemeler ve gdzlemlerin 1siginda cocuklari yetenekleri sinirlari icinde dahi
olsa daha hizli olmaya zorlamanin iyi bir egitim ve 6gretim yéntemi oldugu ka-
nisinda degilim

2. HIZLANDIRMA-GCABUKLASTIRMA VEYA SINIF iLERLETME

Cocuk okula basladigi zaman veya basladiktan sonra okul basarisina bakila-
rak bir veya iki sinif Ust sinifa atlatmak suretile uygulanan yéntemdir. Bu yontem-
de cocugun 6grenme hizina uygun bir hizlandirma yapilarak akademik gelismesi
saglanabilir. Ustiin zekal cocugun firenlenmesi ve kendinden daha yavas égrenen
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arkadaslarinin hizina uygun bir 6grenme sirati izlemeye zorlanmasi, stratin arti-
rilmasi onlarin zihni gelisimini engelleyebilir. Bu yontemle Gstin zekalr bir cocuga
olanak verildigi takdirde 6 yillik bir 6grenimi 5, bazan 4 yilda yapmasi saglanabi-
lir. Ornegin Z. B. 130 olan bir cocuk ilkokulu 4 yilda, Z. B. 140 olan bir cocuk ise
ilkokulu 3 yilda bitirebilir. Bu hem paradan hem enerjiden tasarruf saglar.

Yalniz sinif ilerletilen veya atlatilan cocuklarin bedensel, sosyal ve duygusal
gelisimlerinde zihni gelisimlerine paralel olarak hizli gelismis olmasi gerekir. Aksi
takdirde okula erken baslatilan Usttin zekali cocuklarda olusacak sakincalar ay-
nen bu yontemde olabilir. Bu durumdaki cocuklarin zihni, bedensel, sosyal ve
duygusal gelisimlerinin de cok sistemli olarak incelenmesi, ayni diizeyde gelisim
gorultyorsa sinif atlatiimasi uygun olur. Sinif atlatma veya ilerletmenin en cok iki
sinif olmasina 6zel bir 6zen gosterilmelidir.

Sinif ilerletme yénteminin uygulandigi okullarda bu konuda 6zel egitim gor-
muUs 6gretmenler ile rehberlik uzmanlarinin bulunmasi sarttir. Bu sorumlulugu
normal sinif 6gretmenlerinin Uzerine ylklemek énemli sorunlarin ortaya ¢ikma-
sina neden olacaktrr.

Bu yontemlerle sinif atlatilacak cocuklarin ana babalarinin muvafakatinin
alinmasi, ¢ocuklarin seciminde objektif zeka, basari, beden ve sosyal olgunluk
testleri uygulanmasi, subjektif dlctlerin kullanilmasindan sakinilmalidir. Orne-
gin: Bazi ana babalar ve 6gretmenler arkadaslarindan erken okuma yazma 6g-
renen cocuklar icin bu yéntemi uygulamayi isterler. Sadece erken okuma yazma-
yi 6grenmek sinif atlatmak icin yeterli bir dayanak olarak alinirsa sonug hisrana
dondsebilir.

Bu yontemle Gstln zekali cocuklar sadece programda sinirlanmis dersler ve
bu derslerin kapsamina giren konularda bilgi sahibi olurlar. Bu konulari arkadas-
larindan daha hizli 6grenerek okulu kisa zamanda bitirebilirler.

Halbuki bundan énceki yazimizda Ustin zekali cocuklarin 6zelliklerini aciklar-
ken, bu cocuklarin ilgilerinin cesitli ve genis bir alana yayildigini, ayni konularda
daha cok, derin ve genis bilgi sahibi olmak istediklerini, derin ve genis bilgiye ac-
lik duyduklarini yazmistik. Bu yéntemle onlarin bu ihtiyaclari karsilanamaz. Sinir-
lanmis konularda sinirli ve diizeysel bilgi edinebilirler. Ustiin zekali cocuklara her
konuda derinligine ve genisligine bilgi kazanmak icin olanaklar saglamak onlarin
bilgi edinme acliklarini doyuracak, karsilastigi problemlere cesitli ¢cdzim yollari
bulmalarini saglayacak, onlar zihnen, sosyal ve duygusal bakimdan daha olgun-
lastiracaktir. Onlari amaca arap ati gibi hizli erisen bir kimse olmak yerine amaci-
na daha agir, kendinden emin adimlarla yurtyen, olgun ve dolgun kimseler yapa-
caktir. Cabuk cabuk neye, nereye gidiyoruz. Cok zorunlu olmayan hallerde bu y6-
netimin de uygulanmasi ¢ok yoénli sorularin ortaya ¢ikmasina sebep olabilir.
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ilkokullarda tiim sartlar yerine getirilmek suretiyle bir yil ilerletme yaparak bu
yontemi uygulamak uygun olabilir. Sinif atlatma hic bir zaman ikinin Gzerine ¢I-
karilmamalidir.

3. TURDES (HOMOJEN) YETENEK GRUPLARI

Turdes yetenek gruplamalarini iki kissmda gérmek mumkunddir.

a. Zeka bolumleri (Z. B) dayanak alinarak yapilan gruplandirma. Bu ydntem-
de cocuklara standart cesitli zeka testleri uygulanir. Kazandiklari zeka bélumleri
birbirine yakin olanlar bir grup veya sinifta toplanirlar. Gruplamada genel yete-
nek dayanak olarak alinir. Bes on Z. B. farklari olanlar bir grupla birlestirilerek ttr-
des (homoijen) gruplar olusturulur. Ustiin zekal cocuklar icin tirdes gruplardaki
egitim normal siniflarda saglanamayan bircok 6grenim yasantilari ve 6gretim ola-
naklarinin bu cocuklarin yararina sunulmasina olanak verir. Ustiin zekal cocuk-
larin egitim strecinde bunun belirgin sekilde olumlu etkisi goralir. Ogretim ya-
santilarinin tard, dizeyi ve 6gretim ydntemleri bu cocuklarin gereksinimlerine ce-
vap verecek sekilde diizenlenebilir. Ozel surette secilmis ve yetistiriimis dgret-
menler Ustlin zekall cocuklarin uygun sekil, yén ve dizeyde gelismelerini daha
kolay saglarlar. Bu ydntemde 6gretmenler daha dar bir yetenek alaninda Ustin
zekall cocuklara daha cok zaman ayirabilirler.

Turdes yetenek gruplari ile egitim yonteminin yararli ve sakincali yonleri Gize-
rinde bir¢ok arastirmalar yapilmistir. Bu konuda Virgil A. Wardiin sunlari séyler:
“Tlrdes yetenek gruplarindaki egitim yénteminin her yer de yetenekli 6grencile-
rin motivasyonu, basarilari ve moralleri Gzerinde yararli etkileri belirgin sekilde
gorilebilir. Sadece yetenek gruplari ile egitim-6gretim uygulamasinin yapildig
okullarda okuyan cocuklarda gelistiriimesinden korkulan zUppelik, elitlik, Ustin-
lik ve gurur duygularinin gelistigini gosteren bazi belirtiler de goéridlmektedir.
Esasen yetenek gruplari ydnteminde bazi cocuklarda hos olmayan duygularin ge-
listirilmesi kacinilmaz bir sonuc olmaktadir. Bu tdr egitim uygulamasinda goérev
yapan 6gretmen ve yoneticiler tecriibelerine gore 6grencileri derecelendirmenin
¢dzlimlenemeyecek dlzeyde sorun cikarmadigini belirtmektedirler. Bunlar ara-
sinda yetenek gruplamasina tamamen karsi olanlara da rastlanmamaktadir.
“Wardiin'e gore yetenek gruplamasi bazi sakincalarina ragmen yararli yonleri agir
basan bir yontemdir. Gercekte, herkesin kolayca gorebilecegi ve inkar edileme-
yecek bir gercek varsa o da insanlar arasinda sifirdan sonsuzluga dogru uzayan
genis bir yetenek farki vardir. Bu doganin degismez kanunudur. Bilinmesi gere-
ken ikinci bir gercek te her toplumda Usttin zekali bireylerin genel ntfusta oran-
lan cok az farkla aynidir. Diger bir deyimle Tiirk, Arap, Yahudi, Alman, Fransiz, in-
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giliz, Zenci, Sari, Beyaz, Siyah, Kizil Derililer arasinda Gstiin zekallarin orani Z.
Bleri kesimlerine-gére ayni diizeydedir. Bunun sonucu olarak her toplum Ustin
zekalilari uygun yéntemlerle bulmak, egitmek suretiyle toplum sorunlarina uy-
gun ¢6zUm yollar buldurmak ihtiyacindadirlar. Bunun igin Usttn zekal cocuklar
ve genclerin kendi toplumlarinda gruplari icinde kalmasi, toplum ve grubun
proplemlerini gérmesi, anlamasi ve onlara uygun ¢6ztm yollarini bulmasi zorun-
ludur. Bu yolla Uyesi bulundugu grubun liderligini Gstlenmesi ve grubu yénetme
bilgi ve becerisini kazanmasi gerekir

Ustiin zekalilari Z. B. lerine gore yetenek gruplari olusturarak egitmenin asa-
gidaki sakincalari gorilmektedir.

a. Ustn zekal olarak nitelenip Gst siniflara ayrilan cocuklarda Gstiinlik duygu-
su, gurur, baskalarini kictk gérme gibi istenmeyen duygular gelismektedir.

b. Bencil olmaya yénelmektedir.

Normal akranlari ile normal iletisim ve etkilesimi olumsuz olarak etkiledigi
gorulmektedir.

d. Kendi gruplarinda sinif arkadaslari ile arzu edilmeyen sekil ve duzeyde yaris-
ma cabasi icine girme egilimi gdstermekte olduklari 8grenmeyi bilgi icin du-
yulan acligr doyurmaktan cok arkadaslar arasinda Gstinlik elde etmek igin
amac edindikleri gérilmektedir.

Bu gruplara ayrilan cocuklarin siniflarinda gorev alacak 6gretmenlerin cok iyi
secilmesi ve yeterli diizeyde 6zel bir egitim almalari zorunlu gdrilmektedir. Bu
6gretmenlerin normalin Ustiinde bir zekaya sahip olmalari, sosyal, duygusal yén-
den kararli ve bazi 6zel dzelliklere sahip kimseler olmasi gerekir. Secilen bu 6g-
retmenlerin de Universite veya ytksek okullarda Ustin zekall cocuklarin egitim
ogretimleri icin gerekli bilgi ve becerileri kazandiktan sonra bu siniflarda gérev
verilmelidir.

Bir iki haftalik genel bilgiler kazanmis bir 6gretmenin béyle bir gdrevi Ustlen-
mesi yarardan cok zararli olacagi hatirdan cikarilmamalidir. CUnkU objektif 6l¢i-
lerle iyi secilmemis ve yeterli bilgi ve beceri kazanmadan bu cocuklarin egitim 6g-
retimini yrGten 6gretmenlerin yonettigi siniflarda yukarda sayilan sakincalarin
fazlasile ortaya ¢iktigr goralmustar.

b. Tlrdes yetenek gruplamasinin ikinci ttriinde ise cocuklar genel zeka da-
zeyini gosteren Z. B. lerine gore degil, genel zekayi olusturan yetenek alanlarin-
daki yetenek duizeylerine gdre gruplandirimaktadir. Bu gruplama “insanlarin
kendi yeteneklikleri arasindan fark insanlar arasindaki bireysel ayriliklardan ¢ok
farklidir” gercek gorlstinl dayanak almaktadir. Evet zeka bolumU genel 6gren-
me glcund olusturan bircok yeteneklerin toplami olarak nitelenebilir. Ayni Z. B.
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sahip kimselerin her alanda ayni diizeyde basari gostermelerini bekleyemeyiz.
Bunlardan biri fen, digeri dil, bir digeri matematik, bir baskasi sosyal bilgiler ala-
ninda UstUn olabilir

iste yetenek alanlarindaki dizeyleri birbirine yakin olan dgrenciler bir grupta
toplanarak “yetenek gruplari” olusturulmaktadir. Her gruba kendi alanlarinda pro-
jeler yaptirilarak yeteneklerine uygun sekil ve ydnde gelismeleri saglanmaktadir.

Bu gruplarla calismalarin basarili olabilmesi icin Z. B. lere gbre Tlrdes yete-
nek gruplamasindaki tim sartlar yerine getirilmektedir. Buna ek olarak ta sinif
mevcutlari grup calismalarina olanak verecek sekilde azaltiimaktadir.

Cesitli alanlardaki yetenek dizeylerine gére gruplandirmada bir 6grenci de-
gisik gruplarda bulunmaktadir. Bu suretle her cocugun yetenek dizeyine uygun
bir sekilde gelismesi saglanmaktadir.

4. OZEL SINIFLARDA EGITIiM
(M=100 SD=15 OLAN DAGILIMLARDA)

Bu yontemde Z. B. leri 130 ve daha Ustln dizeyde bulunan ¢ocuklar bir ara-
ya getirilip 6zel ayri bir sinif olusturulur. Bu siniftaki cocuklarin sayisi 20'yi gecmez

Bu siniflarda 6zel yetismis 6gretmenler gorev yaparlar. Zihin yetenekleri arasin-
da buyuk farkhlik olmadigindan tirdes sayilabilir. Siniflar 6zel araclarla donatiimak
ve 6zel egitim programlari uygulanmak, bireysel projeler ve kiictk grup calismala-
r yaptirimak suretiyle genis 6grenme gereksinmelerini doyurabilecek uygun bir
egitim ortami hazirlanabilir. Ders disi etkinliklerinin diizenlenmesinde normal sinif-
larla isbirligi yapilarak, ortak calismalar yaptirilarak sosyal buttinlesme saglanabilir.
Ancak bu husus 6zel bir énem verilerek yapilmazsa sosyal bitinlesme sézde kalir
ve fiziki beraberlikten &teye bir asamaya varilamaz. Normal ¢ocuklarla iletisim ve
etkilesim kuramazlar. Yetenek gruplarinin sakincalari aynen gérilebilir.

5. OZEL OKULLARDA EGITiM

Bu yontemde Ustlin zekal cocuklar ¢zel olarak hazirlanmis okullarda egiti-
lirler. Bu okula Z. B. leri 130'un altina disen cocuklar alinmaz. Bunun ilk érnegi
yazimizin basinda degindigimiz Osmanli imparatorlugu devrinde “Enderun Oku-
lu'dur denebilir.

Ozel okullar bu cocuklarin cesitli alanlarda genis ve derin égrenme gereksi-
nimini doyuracak arag gereg islik ve laboratuvarlarla donatilir. Enderun okullarin-
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da oldugu gibi Ulkenin en iyi 6gretmenleri ve yoneticileri 6zel olarak yetistirilerek
bu okullara atanirlar. Bu cocuklarin tim gereksinmeleri zamaninda ve yeterli dU-
zeyde karsilanarak istenilen dizeyde gelismeleri saglanir. Okul bunyesinde egi-
tim ve 6gretimin en 6nemli destekleri okulun rehberlik ve diger psikolojik hiz-
metlerinin saglanabilir olmasidir.

Bu okullar ilkokuldan lise 6grenimini de kapsayacak sekilde dizenlenebilir.
BUyUk kentlerde o kentin veya tim Ulkeden secilmis Usttn zekali cocuklarin de-
vam edecedi okul olarak hizmet verebilir.

Ayrica bu okullarda 6grencilerin genel yetenekleri yaninda 6zel yetenekleri-
nin gelistirilmesi icin en uygun egitim ortami hazirlanabilir.

Ancak buraya kadar sayilan egitim 6gretim yontemlerinin en biyUk sakinca-
si normal cocuklarla sosyal bitinlesmeye olanak vermemesidir.

Ustiin zekali cocuklari normal cocuklardan ayirinca normal cocuklar onlarla
beraber bulunduklari zaman onlardan 6grenecekleri cok seylerden yoksun kal-
maktadir. Diger taraftan Ustln zekal ¢ocuklarda normal cocuklara yapacaklari
yardimlar ile bu yardimlari yaparken duyacaklari psikolojik hazlardan yoksun kal-
maktadir. Ustiin zekal cocuklar normal cocuklarla birlikte bulunduklari takdirde
onlara her zaman yapabilecekleri yardimlari isteyerek yaparlar. Bu suretle onlarin
Gstln giclerinden her zaman yararlanmak mdmkan olur. Diger taraftan kendin-
den daha gu¢slz kimselere yardim etme onlara birsey verme ve dgretme Gstiin
zekali cocuklarda yasantilari yoluyla saglikli kisilik 6zelliklerinin gelismesine araci-
lik edebilir. Toplum her yasta onlarin Ustln yeteneklerinden yararlanmak olana-
gini bulur

Ozel okullar bu ve diger sakincalarindan dolayi cagimizda Gstin zekali co-
cuklarin egitim yeri olmaktan cikmaktadir.

6. PROGRAM ZENGINLESTIRME

Ustiin zekall cocuklarin egitimlerinde en son ve en iyi egitim ve égretim
ydntemi olarak program zenginlestirme yontemi uygulanmaktadir. Bu yéntem-
de Ustln zekali cocuk devam ettigi okul ve sinifta kalmaktadir. Bir taraftan nor-
mal okullarda uygulanan programlari izlemekte diger taraftan, ilgili, yetenekli ve
istekli oldugu alanlarda daha genis ve derin bilgi kazanmasi icin etkinlik progra-
mi zenginlestirmektedir. Cocuk ayni konularda akranlarindan daha genis ve de-
rin bilgi sahibi olmaktadir. Bundan baska cocuga cesitli olanaklar saglanarak ak-
ranlarinin 6grenmedigi konularda da incelemeler, gbzlemler, denemeler yaptiri-
larak daha zengin bilgi kazanmasi saglanmaktadir. Arkadaslari raporlarini, proje-
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lerini ve &devlerini bir iki kaynaktan yararlanarak hazirladigi halde Usttn zekali
gocuga mUmkun oldugu kadar ¢ok kaynaktan bilgi toplamasi olanagi verilmek-
tedir. Bu suretle cocuk cesitli kaynaklardan yararlanarak bilgi kazanmakta ve ka-
zandig bilgileri akranlarina aktarmak olanag@i bulmaktadir. Cocuk heterojen bir
grup icinde bulunmakta fakat onun bireysel 6grenme ihtiyaclari da karsilanmak-
tadir. Zenginlestiriimis etkinlikler cocugun cok yénld doyum elde etmesine, do-
gal motivasyona, karsilastigr problemleri daha iyi anlamasina ve cesitli ¢c6zim
yollari bulmasina hizmet etmekte ve cocuga yaparak 6grenme aliskanligi ve be-
cerisi kazandirmaktadir.

Tam anlami ile sosyal bttnlesmenin oldugu bu yontemde Ustin zekal co-
cuk normal olarak sosyal ve duygusal gelisim saglamaktadir. Cocuk bu durumda
bazan lider bazan takip eden bir Gye olma vs gercegini yasantilari yoluyla égren-
mek olanagi buluyor. Cocuk bir ari gibi bireysel ihtiya¢ olan bilgiyi bizzat cesitli
kaynaklar ve yollarla kazanma yollarini 6grenebiliyor. Kazandigi bilgileri bunu
kendisi gibi kazanamayacak durumda bulunanlarla paylasmis ve onlarin saygisi-
ni kazanma olanagi bularak bunun sonucu ruhsal hazlarla beslenen olgunluk ka-
zanabiliyor.

Program zenginlestirme diger Ulkelerde oldugu gibi Glkemizde de her yerle-
sim bolgesinde, her diizeyde okullarda uygulanacak bir ydntemdir.

Bu yontemin basari ile uygulanabilmesi icin asagidaki sartlarin gerceklesme-
si zorunludur. Bunlar kisaca:

a. Herseviyede okul programlarinin esnek, degisiklige ve zenginlestirmeye ola-
nak verecek sekilde dizenlenmesi.

b. Ustin zekal cocuklarin bulundugu sinif mevcutlarinin égretmenin bu co-
cuklarla bireysel olarak mesgul olmasina olanak verecek sekilde azaltiimasi.

c. Okullarda sinif 6gretmenlerine bu konuda yardim edecek yeterli dizeyde
ozel egitim gérmus uzman 6gretmenlerin bulunmasi. Bunlarin, sinif 6gret-
menleri ihtiya¢ duydugunda gerekli yardimlari yapmasi.

d. Okulda bu durumda cocuklarin 6zel olarak calismasi icin 6zel surette hazir-
lanmis, cesitli 6zel arac ve gereclerle donatilmis bir odanin bulunmasi.

e. Bu cocuklarin egitim 6gretimlerinde bilinmesi gereken énemli bilgileri kap-
sayan rehber bir el kitabinin hazirlanmasi ve 6gretmenlerin bu konuda egi-
tilmesi.

f. Okullarda bu ¢ocuklarin yararlanacaklari cesitli yazili kaynaklar ile deneme ve
diger calismalarda kullanacaklari araclarin kullanmaya hazir olacak bir sekil-
de saglanmasi.
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g. Bu konuda yapilmis basarili calismalarin tlke capinda hemen ilgililere duyu-
rulmak suretiyle yaygin bir sekilde uygulamaya dénUsttrtlmesi.

g. Ozellikle 6gretmenlerle birlikte calisan yonetici ve deneticilerin bu konuda
6zel bir egitime tabi tutulmasi.

h.  Okul cevresinde bilgi toplanacak kaynaklarin bulundugu kurumlar ve is yer-
leri ilgilileri ile bu cocuklarin inceleme ve arastirma yapmalari icin siki bir is-
birligi yapiimasi.

Her alanda kalkinmak igin en énemli g kaynag Ustin zekali gocuklardir.

Bu gulce sahip cocuklarin yetenekleri ydniinde ve dizeyinde gelistirilmesi onlara
saglanacak uygun egitim ortaminda gerceklesebilir. Egitim bu Ustlin gicln lke-
nin her alanda kalkinmasinda uygun yer ve sekilde kullaniimasina hizmet edebi-
lecek tek arac ve sirectir. Bu Gstin glct Ulkenin kalkinmasinda yararli bir yén ve
dlzeyde gelistirmek her 6gretmen igin en dnemli bir gérevdir. Bu gigleri gelistir-
mek icin 6zel caba gosterenlere ne mutlu.
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Okuléncesinde Ustiin Cocuklar ve Egitimi

Esra OMEROGLU*

Bilindigi gibi okul 6ncesi egitimin amaclarindan birisi ve belki de en 6énemli-
si cocugun dogustan getirdigi potansiyeli maksimum dizeye cikartmaktir.
Bunun icinde dogdugu andan itibaren cocugu tanimak, onun her alanda kapa-
sitesini bilmek ve eg@itime bir an evvel baslamak blydk 6nem tasimaktadir. Her
cocugun dogustan getirdigi 6zellikler aynidir. Bazi refleksleri vardir, bes duyusu
gelismistir vb. Fakat zaman icerisinde bazi bebeklerin digerlerinden daha uyanik
oldugu, daha cabuk gelistigi, egitimi daha cabuk kaptigi gézlenmektedir. Anne
veya bebege bakan kisi bunun normal oldugunu ve buttn bebeklerin ayni 6zel-
liklere sahip oldugunu zannetmektedir. Sonra bebegini diger bebeklerle karsi-
lastirmaya baslamakta ve bazen bu ayirdedici 6zellikler anneye sorun getirmek-
tedir. Aslinda bUtin bu asamalarda annenin iyi bir rehberlige, yardima ve deste-
ge ihtiyac vardir. Cnk( bebegi Gstln yetenekli olabilir.

BUtlin cocuklar ister az veya cok yetenekli olsun tabiki hem egitim hem de
gelisimleri bakimindan en doyurucu yasami strdiirme hakkina sahiptir. Fakat bu-
rada Uzerinde durulmasi gereken husus en doyurucu yasami bir an evvel, mim-
kin oldugunca erken, gocuklara saglanmasinin geregidir.

USTUN YETENEK KAVRAMI

Ustln yetenek kavrami toplumlarin bu kavrama bakis acisina gore yizyillar-
dan beri degisime ugramustir. ilkel topluluklarda en iyi avlanan veya en hizli ko-
sana atfedilen bu 6zellik, toplumlarin gelismesiyle daha baska nitelikler de ka-

* Doc. Dr., Gazi Universitesi.
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zanmistir. GUnUmUzde ise gelismis toplumlarda, bir kisiyi digerlerinden ayiran
farkhlasmis Gstlin yetenekler olarak kisaca ele alinmaktadir. Ornegin Nobel 6du-
lGnU kazanmis veya olimpiyatlarda son zamanlarin en iyi derecesini almis veya
cok kdcuk yasta usta bir mizik kompozitéri olmus bir cocuk icin, bugin tim
toplumlar, Gsttn yetenekli kisi kavramini rahatca kullanmaktadir.

Bu noktada iki kavram daha karsimiza ¢ikmaktadir. Ustiin 6zel yetenek ve
Ustln zeka. Bazi egitimciler bu iki kavrami “lstin yetenek” bashg@ altinda top-
lama yoluna giderken, bazilari bunlarin iki ayr kavram oldugu ve kesinlikle ay-
ni baslk altinda toplanamayacagi goérisund savunmaktadir (Tuttle ve ark,
1988)

Ustiin zekal cocuklar gecerli ve guivenilir zeka testlerinde stirekli olarak 130
ve daha yukari, zeka bélima saglayan ve kendi yasitlarinin %98‘inden Ustin
olan cocuklardir.

Ustiin 6zel yetenekli cocuklar zeka bolimu strekli olarak 110-120 ve daha
yukari olupta guizel sanatlar, matematik, fen ve teknik gibi alanlarda yasitlarinin
%-99'undan stin olan cocuklardir (Ozsoy ve ark. 1988).

1. Ozel Egitim Konseyi, Ustlin Yetenekli Cocuklar ye Egitimleri Komisyonu
Raporu'nda Ustiin zeka ve Ustiin ¢zel yetenek, “Ustiin Yetenek” bashgi altinda
toplanmis ve tanimi su sekilde yapiimistir,

“Ustin yetenekliler, genel ve/veya &zel yetenekleri agisindan, yasitlarina
gore yuksek dizeyde performans gosterdigi konunun uzmanlar tarafindan
belirlenmis kisilerdir. Usttin yetenekliler, bu yeteneklerini gelistirmede normal
egitim programlarinin yetersiz kaldigi, kendi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
farklilastinimis programlara gereksinim duyan gruptur” (1. Ozel Egt. Kons.
19917).

Yine komisyon raporuna goére Ustln yeteneklileri diger bireylerden ayird
eden &zellikler genellikle sunlardir:

1. ileri dizeyde zihinsel yetenek

2. Cesitli alanlarda 6zel yetenek

3. Duyarlilik ve yaraticilik

4. Yogun motivasyon (1. Ozel Egt. Kons. 1991)

Ancak tanimlarda bir durulmanin olmadiginin ve bilimsel gelismelere bagli
olarak yeni tanimlarinda ortaya cikacagi hususu gbézden kaciriilmamalidir. Nitekim
son yillarda bilim adamlari Gstin zeka ve Ustiin 6zel yetenek tanimlarini bir tek
baslik altinda toplayarak Ustln yetenek seklinde aciklamislardir.

OKULONCESINDE USTUN COCUKLAR VE EGITIMI 277

USTUN YETENEKLI OKUL ONCESI COCUKLARIN OZELLIKLERI

Yapilan pekcok calismada Ustiin yetenekli cocuklarin motor, zihinsel, dil, sos-
yal-duygusal ve kisilik 6zellikleri ydninden yasitlarindan farkli yonleri oldugu or-
taya konmustur. Ustiin yetenekli okul éncesi cocuklarin gelisimleri tek tek ele
alindiginda asagida belirtilen sonuglarla karsilasiimistir.

FiZIKSEL VE MOTOR GELISIMI

Bu tip cocuklar genelde boy ve kilo olarak yasitlarindan daha iridirler. Bu iri-
lik dogduklar vakit bile goze carpmistir. Dogumda gorilen bu Gstinlagun daha
sonraki yillarda da strdaraldagi gorulmektedir. Genellikle yasitlarindan daha 6n-
ce yUrudukleri ve bazi motor davranislari daha 6nce yaptiklari gérilmektedir. Fa-
kat yine de burada bahsedilen bir kiime ¢ocuktur. Bir konuda Ustln yeteneginin
olmasi mutlaka Ustlr motor yeteneginin olacagini da géstermez. (Roedell, 1980,
Eng, 1979)

ZiHINSEL VE DiL GELISiMI

Ustiin yetenekli cocuklarin zihinsel gelisimleri incelendiginde daha kolay ve
cabuk 6grendikleri ve ayni zamanda yasitlarindan daha erken konustuklari, keli-
me hazinelerinin daha genis oldugu, bildikleri sézcukleri kolayca kullanabildikle-
ri gortlmastar. Zihinsel yonden kolayca genellemeler yapilabilir, iliskileri kolayca
gorebilir ve belleklerinde daha uzun stire muhafaza edebilirler. Bilgileri degisik
durumlara transfer edebilirler. ilgi alanlari genistir. Bircok olayin nedenini anla-
mak icin cok soru sorarlar. Orjinal fikirler gelistirirler ve yaraticidirlar. Fakat bura-
da unutulmamasi gereken nokta Usttin yetenekli cocugun bu alanlarin hepsinde
basarili olmasinin gerekmedigidir (NAGC, 1992, Ozsoy ve ark, 1988).

SOSYAL VE DUYGUSAL GELISiMi

Yasitlarina nazaran sosyal ydnden daha ¢abuk gelisir ve anaokuluna daha er-
ken yaslarda baslayacak olgunluga erisirler. Yeni ve degisik durumlara daha kolay
uyum saglarlar. Grup icinde lider olurlar, sorumluluk duygusuna sahiptirler, dyku
ve fikra anlatmaktan hoslanirlar, okulu cok severler, sabirlidirlar, isbirligine gir-
mekten hoslanirlar, zor durumlarla basa ¢ikmak onlar icin adeta bir oyundur. Me-
raklidirlar, her konuda soru sorarlar, duygusal yonden kendilerini kolayca ifade
edebilirler (Roedell ve ark, 1980).
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Goruldagu gibi Gstin yetenekli cocugu yasitlarindan ayiran pekcok 6zelligi
vardir. Ama bazen bu 6zelliklerden bazilari normal cocuklarda da bulunabilir. Bu-
rada yapilan sadece gdzden kacmanin dnlenmesine calisiimaktir.

1. Ozel Egitim Konseyi Utlin Yetenekli Cocuklar ve Egitimleri Komisyonu Ra-
poru’nda da Ustln yeteneklilerin ayird edici 6zellikleri s6yle maddelenmistir.

1. Gelisimin tim alanlarinda yasitlarinin ilerisinde olma,

2. Ogrenme ve bilgiye strekli agik olma,

3. Merak,

4. Kelime hazinesinin zengin olmasi,

5. Cabuk 6grenme, kavrama ve akilda saklama,

6. Genelleme ve soyutlama yaparak elindeki bilgiyi, diger alanlara aktarma,
7. Niteliksel olarak farkl problem ¢c6zme ve 6grenme stratejileri kullanma,
8. llgisiz gibi gérinen islemler arasinda ilgi kurma,

9. Yaraticlk,

10. Bagimsiz calisma,

11. Kararllik ve sebat,

12. Karsilarindakinin duygu, distince ve ihtiyaglarina karsi duyarli olma,

13. Kendini acik secik ifade etme,

14. Espiri yetenedi,

15. Kendini inceleyip ¢z elestiri yapma (1. Ozel Egt. Kons1992).

BUtln bu 6zelliklerin hepsinin birden bulunmasi gerekli degildir.

USTUN YETENEKLIi OKUL ONCESi COCUKLARIN TANIMLANMASI

Ustln yetenekli cocuklarin belirlenmesi cok iyi bir gézlem, bilgi toplama,
cocugun gelisimi detayl olarak izleme, yeteneklerini g6zénlne alma, anne ve
babanin yakinlarinin géris ve distncelerine basvurularak gerceklestirilebilir. Bu-
nun yanisira okul éncesi ¢cocuguna uygulanabilecek gecerliligi ve glvenirligi
olan zeka testleri, dil gelisim testleri, yaraticilik testleri ve gelisim envanterleri Us-
tln yetenekli cocugu ayird etmede ve tanimlamada kullanilabilir. (Tuttle ve ark,
1988).

Her konuda oldugu gibi erken tanimlamanin énemi gézéninde bulunduru-
larak, ebeveynler konuyla ilgili aydinlatiimali ve boylece ¢ocuk dogdugu andan
itibaren egitim programlarinin igerisine alinmalidir.
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USTUN YETENEKLI COCUKLARIN EGITiMi

Daha 6ncede bahsedildigi gibi erken teshis erken egitime baslama acisindan
cok dnemlidir. Bu acidan bu tip cocuklara verilecek egitim iki bélimde ele alina-
bilir. 1. Ev merkezli egitim 2. Kurum merkezli egitim.

1. Ev Merkezli Egitim

Ebeveyn cocugunun davranislarinin her zaman en iyi gézlemcisi olmak zo-
rundadir. Cunkd cocugun ilk karsilastigr ilk egitimini aldigi ortam ev ortami ve
anne babasidrr.

Ebeveyn cocugu cok rahatlikla onun tanidigi bir ortamda oynarken veya ye-
tigkinlerle iletisim kurarken izleyebilir. Bazi kayitlar tutabilirler. Bazende ebeveyn-
lere konuya dikkatlerini cekmek amaciyla, gézlemlerinide kolaylastirmak amaciy-
la bir gdzlem formu gelistirip verilebilir. Bu gézlem formu dereceleme 6lcegi sek-
linde hazirlanirsa degerlendirme ve sonrada bu degerlendirmeye gore egitim
verme ¢ok daha kolay olur.

Ustln yetenekli bir cocugun da tim cocuklar gibi sevgiye ve ilgiye ihtiyac
vardir. Ona saglanan imkanlardan yararlanirken zaman zaman dusincelerini uy-

gulayamadiklarindan kizginlk duyarlar, ebeveyn bu konuda ona rehberlik etme-
li, onlari dinlemeli ve ilgisini anlamalidir.

Cevrelerindeki diinyayr tanimak onun icin cok énemlidir ve dogdugu andan
itibaren uyariimak, konusmak, cesitli oyuncaklarla oynamak onlari kesfetmek bi-
yUk bir zevktir. Unutulmamasi gereken nokta zenginlestiriimis bir ortam icinde
ona inanarak ye glvenerek, tabiki belirli kurallar dahilinde gelismesine destek ol-
maktir. Ustlin yetenekli cocuklar diger tim cocuklar gibi kendilerinin ve yaptikla-
r islerin degerli oldugunu bildikleri ve hissettikleri srece bundan kuvvet alarak
blydrler ve basarili olurlar. Yeteneklerini zamaninda kesfetmek ve erken egitime
almak gercekten Ustln yetenegin koérelmemesi ve gelismesi acisindan cok 6nem-
lidir (NAGC, 1992).

2. Kurum Merkezli Egitim

Her ne kadar okul éncesi egitim kurumlarinda verilen egitime kurum mer-
kezli egitim denilse bile burada ev ve kurumun birarada olmasi ve birbirini ta-
mamlayici egitim vermesi énemlidir. Bu noktadan olaya bakildiginda okul énce-
si kurumlarin programlarinin Usttn yetenekli cocuklarda gelistirmeye calisacagi
beceri ve yetenekler sunlar olabilir;
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— Problem ¢6zebilme

— Bilimsel dustnebilme

—Arastirma, inceleme yapabilme

— Yaraticilik

— Elestirel dUstnebilme .

— Duyarllik, darustlak

— Saglikli iletisim kurabilme

— Liderlik becerilerini gelistirebilme

— Bagimsiz calisabilme

— Isbirligi yapabilme

— insiyatif kullanabilme

— Sorumluluk alabilme

— Karar verebilme

— Bedenini, aklini ve duygularini uyum icersinde gelistirebilme,

— Olumlu benlik kavrami gelistirebilme

— Riski goze alabilme (Roedell ve ark, 1980, Tuttle ve ark, 1988, 1. Ozel Egt.
Kons, 1992).

Bu gelistiriimeye calisilan yetenek ve becerilerle ilgili olarak hazirlanan prog-
ramlar ne kadar mikemmel olursa olsun programin uygulanmasini etkileyen ba-
z1 olumsuz durumlarla da karsilasilabilmektedir. Oncelikle siniftaki cocuk sayis
onemlidir. Onbes yirmi cocugun Gzerindeki sayida ¢ocuk bulunan bir sinifta 6g-
retmen hazirladigi programi uygulayamaz. CUnkd Ustln yetenekli cocuklar za-
man zaman bireysel 6grenime cok iyi tepki verirler ve yaptiklari calismalarda de-
vamli ilerlemek isterler, bu ylzden kalabalik siniflarda 6gretmen bu tip cocuklar-
la ilgilenemez.

Sinifta bulunan materyallerin yetersizligi, yaraticiliga ve hayali calismalara
uygun olmayisi da sinifta yapilacak calismalari engeller. Bir diger engel de yeter-
li sayida 6gretmenin bulunmayisidir. Siniftaki cocuk sayisi yirminin Gzerine cikti-
ginda iki 6gretmenin bulunmasi programin uygulanmasi agisindan énemlidir.

Bu sartlar saglandiginda 6gretmen cocuklarin dogrudan dokunarak, dinle-
yerek yani aktif olarak katilacagi dogal bir 6grenme ortami yaratacaktir. Bu or-
tamda cocuk sosyal, bilissel ve dil becerilerini daha da gelistirecektir. Yalniz Gstln
yetenekli cocuklar diger cocuklara nazaran olaylarin daha derinine inmek ister-
ler. Bilissel kavramlari genel vermek yerine égretmen yaraticiiga ve disinmeye
veya arastirmaya yonelik olarak verebilir. (NAGC, 1992).
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Ornegin:
1. Bilgi Basamaginda; cocuklar resimler, kitaplardan edindigi evin bolumleri
ve islevleri ile ilgili bilgileri sinifta tartisir.

2. Kavrama Basamaginda; cocuklar pazen tahta lzerinde evin boltmlerini
ve esyalarini gosteren figdrleri uygun yerlere koyar.

3. Uygulama Basamaginda; ¢ocuklar pazen tahta tzerinde evin bélimleri ve
esyalari ile ilgili figUrleri yerlestirirken bir hikaye yaratir.

4. Analiz Basamaginda; cocuklar evin bolimlerini inceleyerek bir poster ya-
parlar. Once evin disinin duvarlarini, kapisini, pencerelerini gosterirler. Posterin di-
ger ylzUne ise evin mutfak, yatak odasi vb. kisimlarini ve esyalarini gosterirler.

5. Sentez Basamaginda; bu basamakta cocuklar kendileri icin ideal olan bir
ev modeli cizerler ve onu degisik materyallerle Uc boyutlu olustururlar.

6. Degerlendirme Basamaginda ; bu basamakta cocuklar yarattiklari evlerin
hangi iklimde en iyi ve en rahat yasanabilecegini tartisirlar. Ornegin duvarlar ol-
mayan havadar bir ev sicak iklimler icin, meyilli ¢atisi olan evler, yagmurlu iklim-
ler icin idealdir. (Bloom, 1969, aktaran Roedell ve ark, 1980).

Sonuc olarak Gstln yetenekli cocuklarin erkenden kesfedilmesi icin anne-ba-
ba egitim projeleri bir an evvel uygulamaya konmali ve toplumun her kesiminde
uygulanmalidir. Kurum merkezli programlar yeniden gdzden gecirilmeli ve daha
esnek, arastiriciliga, yaraticihga ve kesfedicilige yonelik hazirlanmalidir.

Unutulmamasi gereken nokta Gstln yetenekli bir cocugun da cocuk oldugu
ve onun bu ayricaliginin en iyi sekilde degerlendirilmesinin ne kadar énemli ol-
dugu gercegidir.

9. YA-PA Okuléncesi Egitimi ve
Yayginlastiriimasi Semineri, Ankara,
(17-19 Haziran 1993)
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Ustiin Olma Niteligini Kazanma

Umit DAVASLIGIL*

Bir Ulkenin uygarlik alaninda ileri devletler arasinda saglam bir yer edinip,
bu durumunu korumasinda rol oynayan énemli 6gelerden birinin, Gstln
bireylere gétdrilen yeterli egitim olanaklarinin olmasi, dikkatlerin bu kesime yo-
gunlastiriimasina neden olmaktadir.

Ozel egitime muhtac cocuklar arasinda yer almasi gereken bu Ustiin kesim,
bizim yasalarimizda da ele alinmistir. 2916 sayili Ozel Egitime Muhtac Cocuklar
Kanunu'nu dayanak alan Milli Egitim Bakanligi'na bagl Ozel Egitim Okullari Y6-
nelmeligi’'nde Usttn zekall, “zeka bolumu cesitli dlceklerde strekli olarak 130 ve-
ya daha yukari olan” Ustiin Ozel Yetenekli ise “zeka bolumii cesitli dlceklerde si-
rekli olarak 110 veya daha yukari olup da glzel sanatlar, teknik ve benzeri alan-
larda yasitlarindan belirli 6lctide Ustln olan” seklinde tanimlanmaktadir.

Konunun karmasik ve cok yonlt olmasi nedeniyle, son seklini almis kesin bir
Ustln cocuk tanimina ulasmak gUgtlr. Dinyada bu konuda hala calismalar stre-
gelmektedir ve bunun sonucunda da tanimlamalarda yeni yaklasimlar gortlmek-
tedir. Sadece ylksek zeka bolumi gibi tek dlcite bagh kalinarak Gsttnlere iliskin
yapilan tanimlar zamanla yerini coklu 6lctte dayali tanimlara birakmistir. Boyle
bir gecisin gerceklesmesinde A. B. Dide bu alandaki uzmanlardan olusan Egitim
Komisyonu'nun (U.S. Office of Education) ileri stirdigU tanimin énemi blyuktar.
Caglar (1986, s13)'In aktardigi bu tanima gore

Seckin yeteneklerinden dolayi, yiksek seviyeli is yapmaya yeterli oldugu, bu
alanda, profesyonel olarak bilinen kimseler tarafindan belirlenmis cocuk Gstin
zekal gcocuktur... Cocuklar saptanan alanlarin biri, birkaci veya bunlarin birlesme-

* Doc. Dr., istanbul Universitesi.
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sinden olasan bir batlnluk icinde yiksek basari gosterirler veya gizil glclere sa-
hiptirler.

Bu alanlarda

1. Genel zihin yetenegi

2. Ozel akademik yetenek

3. Yaratici, veya Uretici distinme yetenegi,

4. Liderlik yetenegi,

5. Gorme ve performansa dayall sanat yetenegi,
6. Psiko - devimsel (motor) yetenek.

Bu komisyon Ustinlerin taniminda yer almasi gereken cesitli yetenek alanla-
rina dikkati cekerek buylk bir gereksinimi yerine getirmis ve Amerika'da bu ta-
nim Ulke capinda buytk 6lctide kabul gérmustur (Gallgher ve Courtright, 1086,
s. 101). Ancak daha sonra ileri strtlen bazi tanimlar birden ¢ok yetenek alanina
dikkat cekme 6zelligini koruyarak, komisyonun bu tanimina bazi elestiriler getir-
misler ve eklemeler yapmislardir. Bu elestirileri yapanlardan Renzulli, tanimda
ozellikle zihinsel olmayan 6gelere yer verilmemis olmasini elestirmistir.

Renzulli, yaratici hizmetler vererek basari gdsteren bireyler Uzerinde yapilan
incelemelerin, birbiriyle etkilesim halinde olan Ug 6zellik kiimesine sahip olduk-
larini gosterdigini belirtmektedir. Bu kiimelerden birincisi genel ve 6zel yiksek
yetenek duzeyi, ikincisi, yeni dusinceler olusturup bunlari yeni sorunlarin ¢6zu-
munde uygulayabilme yetenegi olan yaraticilik ve Ggtncist de, bir isi basindan
sonuna kadar gdterecek Ustlin motivasyon, yani buradaki anlamiyla Gstin is, go-
rev yuklenmedir.

Renzulli'ye gére, herhangi bir alanda gercek Ustlin bir basarinin saglanmasi
icin yukarida belirtilen Ug 6zellik kiimesi arasindaki etkilesime gereksinim yardir.
Eger cocuk, bu élcitlerin hepsinde yasitlarimin % 85'inden ve en azindan birin-
de % 98'inden daha basarili ise, Gstiin biri olarak kabul edilebilir (Ozsoy, 1984,
S, 32; Mallanan ve Kaufman. 1978, s. 44'0; 1988, s. 420).

Renzulli birinci kiimede yer alan “genel yetenek“ten

e YUksek dizeyde soyut dustinebilme, sézel ve sayisal usa vurma, uzayda ilis-
kiler, bellek ve s6zclk akiciligina,

e Dis-cevrede karsilasilan yeni durumlara uyum goésterme ve onlari sekillendir-
meye,

e Bilgi islemin otomatiklesmesi, yani bilgilerin hizl, saglkli ve secici olarak ha-
tirlanmasina iliskin kapasiteleri kastetmektedir.
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“QOzel yetenekler” den ise, yukarida belirtilen genel yeteneklerin cesitli bir-
lesimlerini 6zel bilgi alanlarina veya sanat, liderlik, ydnetim v.b. gibi performans
alanlarina uygulayabilme kapasitesini kastetmektedir.

Renzulli, yaraticilik olarak nitelendirdigi ikinci kime ézelliklerinin;

e Dasincenin akici, esnek ve 6zgln olmasi,

e Deneyime ack olma; kendinin ve digerlerinin dustncelerindeki, aksi-
yonlarindaki ye Urinlerindeki yenilige ve degisiklige karsi alici olma,

e Ayrintiya, dislnce ve maddelerin-estetik niteliklerine duyarli olma seklinde
siralanabilecegini ifade etmistir.

Zihinsel olmayan ozellikler diye nitelendirdigi iiciinci kiimenin ise;

e Belirli bir problem, ¢alisma alani veya herhangi bir ifade sekline karsi yiksek
dizeyde ilgi, heves, hayranlik, baghlik duyma kapasitesi,

e Sebatkar, azimli, sabirli, kararli olma, cok calisabilme ve kendini belirli bir ise
adayabilme kapasitesi,

e Onemli bir isin Ustesinden gelebilecegine iliskin bireyin kendisine olan inan-
cl, glveni, asagilk duygusundan arinmis olmasi, basarma durtlstne sahip
olmasi,

e Belirli alanlardaki énemli sorunlari gérebilme ve gelismelere ayak uydurabil-
me yetenedi,

e Bireyin calismalarina yiksek standartlari hedeflemesi ve distan gelen elesti-
rilere acik olmasi; kendi ve digerlerinin calismalarina estetige dayali zevk, ka-
lite ve mukemmellik anlayisi ile yaklasmasi gibi &zellikleri icerebilecegini ile-
re sUrmastar.

Renzulli’nin UstunlGga, birbiriyle etkilesim halinde bulunan bu Gg 6zellik ka-
mesiyle acikladigi tanimina da bazi elestiriler olmustur. Bu elestiriler, 6zellikle G¢
kiimede belirtilen 6zelliklerin Gstiin davranislarin gelismesi igin yeterli olmadigi
noktasinda yogunlasmistir. Renzulli'ye gore bu U¢ 6ge, bireyin Ustiin olma nite-
ligini kazanmasi icin hala gecerli G¢ 6lcuttdr, ancak Ustlin davranislara yol acacak
diger 6gelerin varligini yadsimayacak, bunlari kisilik ve cevre olarak iki baslik al-
tinda toplamistir ve her bir 6genin ayni ve farkli gruptaki diger 6gelerle etkilesim
halinde oldugunu ileri sirmustir. Ayni zamanda bu 6gelerin her birinin kendi ba-
sina cesitli bilesenlere ayrilabilecegini aciklamistir. Ornegin, sosyo - ekonomik sta-
tnun, dogum 6ncesi bakim ve beslenme, saglanan egitim olanaklari, anne ba-
banin meslegi v.b. gibi.
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Renzulli, bireyin Gstln olma niteligini kazanmasinda etkili olan kisilik ve ¢ev-
re 6gelerini soylece siralamaktadir.

Kisilik Ogeleri Cevresel Ogeler
— Sosyo - ekonomik statU

— Bireyin kendini algilama sekli
—Anne babanin kisilikleri

— Cesaret c ) .

_ Karakter —Anne kiaban‘m.eglllm duzeyleri

— Sezgi gucil - Cocuggn ilgi alanlarinin uyarilma
. derecesi

— Cazibe

—Ailenin durumu
— Modellerin varlig
— Hastalik ve/veya saglik durumu

— Sansa dayali 6geler (mirasa konma,
6lim, sanat muzesinin civarinda
oturma, bosanma v.b)

— Basarma gereksinimi
— Egonun kuvveti

— Enerji derecesi

— Kadere inanma sekli
— Kisisel cekicilik

Renzulli, cesitli bilim adamlarinin arastirma verilerine dayanarak, d¢ 6zellik ki-
mesine iliskin goruslerini soyle strdirmektedir. Normalin Gsttindeki yetenek kiime-
si, genelde kokla bir degisiklige ugramayan kalicl 6zellikler dizisini temsil etmek-
tedir. Ornegin, eger bir birey matematik gibi belirli bir yetenek alaninda Ustiin ba-
sarl gostermisse, bu basari dizeyi kalicidir. Buna karsilik, yaraticilik ve motivasyon
kdmelerindeki ¢zellikler degiskendir. Bu her iki 6zellik alaninda, bireyler ayni diize-
yi koruyan bir Uretkenlik icinde degildirler; calismalarinda inis cikislar goralar.

Uygun uyariima ve 6gretimle, motivasyon ve yaraticiigin gelistirilebilmeleri,
bu alanda ulasilan bir diger gercektir. Yine bu konuda bilinen bir diger gercek de
ilgi ve aliciliklarindaki farklilasmalarindan dolayi, bazi bireylerin bazi durumlardan
daha fazla etkilenmeleridir, ancak hangi bireylerin hangi durumlarda daha Gret-
ken olacaklarini 6nceden kestirmek mimkun degildir. Buna karsilik, genel ilgi de-
gerlendirme teknikleri ve zengin uyaricilarla, yaratici distince Gretme sayisini art-
tirma ve motivasyonu yikseltme mtumkunddr.

Ayrica bilinen bir diger, gercek de, yaraticilik ve motivasyonun hemen he-
men her zaman birbirlerini etkilemeleridir. Bu sdyle cereyan etmektedir : Birey ya-
ratici bir distince olusturur. Bu dUslncesi pekistirilirse, bunu uygulamaya koy-
mak ister ve bu konuda motivasyonu artar. Boylece bireyin kendini bu problemin
¢d6zUmine adamasi sonucunda, kendisindeki yaratici problem ¢ézme sireci uya-
rilir ve ¢6zUme ulasma gereksinim haline gelerek, icadin gerceklesmesine temel
hazirlar (Renzulli, 1986, ss. 53-92).
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Yukaridaki agiklamalardan anlasilacagi Gzere, bireyin Ustin olma niteligini
kazanmasi, dogustan getirdigi yeteneklerine bagl oldugu kadar, uygun egitime,
cevre ve kisilik 6gelerine de bagldir.

ULKEMiZDEKi USTUN COCUKLAR

Diger tlkelerce kabul edilen % 2 oranini temel aldigimizda, 1985 nufus sayi-
mina gdre 0-18 yas grubunda 500.000 civarinda Ustln yetenekli cocuk ve genc ol-
dugu distntlmektedir. (Caglar, 1987 s. 17). 1990 niifus sayimina gére bu sayinin
daha da artacagi saniimaktadir. Ulkemizde ilk Gstin 6zel siniflar uygulamasi Milli
Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Dairesi'nin, ilk Ogretim Genel Mudurligi'ne
gonderdigi 16/9/1964 tarih ve 3918 sayili yazisina dayanilarak 1964-1965 6greti-
m yilinda baslatiimistir. 1964 - 1967 yillari arasinda Ankara, Istanbul, Eskisehir ve
Bursa'da girisilen denemelerin sayisi 18'i bulmustur. Ancak bu siniflar aralikli olarak
kapatilmis. 1971 yilinda ise uygulamaya timuyle son verilmis (Atalar, 1976, s. 7 -
8, Bostanci, 1972.s. 7 Eng. 1979, s. 238-239) ve o tarihten itibaren bu yas grubu
icin Ustln yetenekli cocuklarin egitimiyle ilgili herhangi bir énlem alinmamistir.

Ortaokul ve lise duzeyindekilere ise, Anadolu Liseleri, Fen Liseleri ve yabanci
dil agirlikli 6zel okullar araciigiyla, farkh egilim hizmetleri saglanmaya calisiimak-
ladir. Ancak bu okullarin egitim ve 6gretimlerindeki ayricalik, yabanci dile veya
matematige daha fazla agirlik vermekten 6teye gitmemektedir. Oysa bu tir ¢co-
cuklarin egitim ve 6gretiminde amag sadece fazla bilgi yiklemesi degildir.

Yukarida da aciklandigi gibi, Ustinlik sadece katilimsal olarak sahip olunan bir
6zellik olmaktan &te, uygun egitim ve cevre kosullariyla gelistirebilinen bir ézelliktir.
Uygar Ulkelerde, bu tir cocuklarin egitimlerinden amaclanan, yalniz hazir bilgileri
kullanan bireylerin yetistirilmesi degildir. Esas amag, cagdas uygarlik sorunlarinin ¢é-
zimlenmesine yardim edecek bilgi ve sanat dreticilerini insanliga kazandirmaktir.

Goruldagu gibi, yalniz bilgi yaklemesi yeterli olmamakta, 6grencilerin ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda hiz, diizenleme, kapsam acisindan esneklik gosteren
dinamik programlarin gelistirilmesi ve sorun ¢cézmeyi, yaraticihgr gelistiren, 63-
renciyi aktif kilan, 6grenme istegi uyandiran 6gretim yontemlerini uygulama ko-
nularinda da bilinglendirmekte yarar vardir. Burada vurgulanmak istenen, bu tdr
cocuklarin egitim sorunun, yalnizca ylUksek zoka bolumune sahip bireyleri ayir-
makla ve masa basinda daha yiksek siniflarin mufredatindan alintilar yapip, da-
ha kapsamli bir icerigin hazirlanmasiyla ¢c6zimlenemeyecegidir.

Konunun karmasikligi ve arastirmalarin sirdtrtlmesinin gerekli oldugu ger-
¢egini, bu alanda calisan bilim adamlarinin hemen hepsi paylasmaktadir. Bizim,



288 USTUN YETENEKLI COCUKLAR SECILMIS MAKALELER KITABI

bu alandaki gelismeleri yerinde inceleyip, Glkemiz kosullarina uyarlayarak, ileri Gl-
kelerin ulastigi noktadan soruna biran 6ce el atmamiz yararli olacaktir.

Egitim ve Bilim, Cilt 5,
sayl: 82, Yl 1991, s. 62-67
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Erken Cocuklukta Ustiin Zekal Cocuklara
Uygulanacak Farkhlasmis Egitim Programi

Umit DAVASLIGIL*

2 1. ylzyilda egitimin amaci diger kusaklarin yaptigini yineleyen bireyler ye-
tistirmek degil, kendilerine sunulan her seyi oldugu gibi kabul etmeyip, in-
celemeyi tercih eden ve sorunlara yeni ve yaratici ¢cdzimler bulabilen bireyler ye-
tistirmektir. Bunun gergeklesmesi ise yeni 6grenim yontemi ve egitim program-
larinin uygulanmasi kosuluna baghdir. Ustiin zeka ve yetenekli égrencilerin egiti-
minin s6z konusu oldugu durumlarda bu kosul daha da énem kazanir. Clnku
Ustdn cocuklar nifusun kendine 6zgl 6zellikleri olan kigUk bir kesimidir. Bu
ozellikleri, uygulanacak egitim programinin genel gizgiden farkl nitelikte olma-
sini zorunlu kilar. Bu farklilik ayni deneyimleri artirmanin veya normal egitim
programini zenginlestirmenin ya da hizli gecmenin 6tesinde bir seydir.

Geleneksel egitimde 6grenme slrecinden ziyade, 6grenme sonucunda elde
edilen Urlnlere daha cok ilgi gdsterilir. GUnimUzde gecerli olan sdrece ydnelik
egitimde cocuklarin nasil 6grendikleri Gzerinde durulur. Bu tir egitim, materyal-
lerin kesfedici diizeyde sunulmasini gerektirir. Kesfedici dizey, Griine yonelik egi-
timin ulagsmaya calistigi noktadir. Farklilasmis egitime bir 6rnek olan strece yone-
lik egitimin ise, baslangic noktasidir.

Urtine yonelik egitim seklini benimseyen égretmen ézellikle cocugun 6g-
renme miktari ve hiziyla ilgilidir. Bu tUr egitim 6rintisinde 6gretim, tim co-
cuklar igin standarttir. Srece yonelik egitim 6rintisinde ise 6gretim yontemi
ve mufredat programi her bir 6grenciye gore ayri ayri belirlenir. Bu durumda
kendi egilim ve yeteneklerine gére bazi 6grenciler kanitlanmis gercekler tzerin-

* Prof. Dr., istanbul Universitesi.
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de calisma firsati bulurken, digerleri yeni ¢6zim ve uygulamalarin kesfine yo-
nelik bir calisma icine girebilirler. Strece yonelik bu egitim tlrtinde, esneklige
onem verilmesi ve bireysel yonlendirmenin 6zendirilmesi, ginimuz egitiminin
baslica hedeflerinden biri olan, yaratici bireylerin yetismesi igin uygun bir ortam
saglar.

Yaratici bireylerin yetistirilmesinde 6gretim yéntemi ve egitim programi ka-
dar, egitimin baslatilma yasi da énem tasir. Torrance (1962) yaratic Grlnlerin ya-
samin ilk yillarindaki yaratici atiimlarin desteklenmesine ve gelistiriimesine bagl
oldugunu ileri strerek okul 6ncesi egitimin dnemini vurgular.

Oktay (1983) erken egitimin dnemi konusundaki goéruslerini asagidaki sekil-
de dile getirmistir:

“Bir cocuk kuskusuz anne babasindan aldigi kalitimsal ézelliklerle belirli bir
potansiyele sahiptir. Daha ilk glnlerden itibaren aldigi uyarilar ondaki potansiyel
6zelliklerin olumlu yénde gelismesine yardimc olabildikleri gibi, tam tersine
olumsuz, ters ydnde bir gelismeye de neden olabilirler. Bu nedenle ilk yasam or-
tami gocugun gelecekte nasil biri olacagini belirleme konusunda son derece et-
kilidir. (..)

Bazi hastaliklarda erken taninin yasam kurtarmasi qibi, erken egitim de top-
lumdaki bireylerin en iyi sekilde yetisip gelismelerinde baslica etkenlerden biridir”

Yukaridaki agiklamalardan anlasilacagi gibi, egitime okul éncesi yillardan
baslaniimasi etkili egitimin baslica ilkelerinden birisi haline gelmistir.

USTUN ZEKALI COCUKLAR iCiN HAZIRLANMIS OKUL ONCESi EGITiM
PROGRAMINDA GOZETILECEK NOKTALAR

Temel Becerilerin Kazanilmasinin Onemi

Hizli 6grenen cocuga, daha karmasik 6grenme icin gerekli olan temel bece-
rileri kazandirmadan daha ileri diizeydeki materyallerin verilme tehlikesi vardir.
Bu noktay! dikkate alarak, uzman okul éncesi 6gretmenlerin gézlem ve deger-
lendirme araclarini kullanarak ¢ocuklarin gelisim dizeylerini belirlemeleri gerekir.
Ancak bu sekilde 6grenmedeki bosluklarin bertaraf edilmesi icin dikkatli bir
program yapma olanagi dogar. Bu dogrultuda secilen yéntem her bir cocugun
gereksinim, ilgi ve yeteneklerine gére farklilik gosterebilir.

Burada 6nemli olan, 6gretmenin, cocugun ilerlemesinden haberdar olmasi
ve ona yon vermesidir. Clnk( bir alanda bagimsiz olarak égrenebilen bir cocuk,
bir baska alanda 6gretmenin dogrudan rehberligine gereksinim duyabilir.
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Usttin cocuklar daha ileri, karmasik ve entelektiiel calismalarda sirf standart
egitim programinin temellerini her ydnUyle kazanamamis olmalari nedeniyle en-
gellenmemelidirler. Bu durumlarda ileri egitim sureclerinin tanitimi ve uygulan-
masinin ertelenmesinin, bu cocuklar icin cezalandirici bir etkisi olabilir ve birey-
sel gizil glictin gelisimini engelleyebilir.

Bundan baska, bilissel ve fiziksel becerilerin kazanilma hizinda da ayriliklar
olabilir. Bir cocuk dort yasindayken karmasik bir éykUyU olusturabilir, fakat bunu
kendisi kaleme alamayabilir. Cocugun yazmasini 6grenene kadar 6ykdnun kay-
dedilemeyecegini sdylemek yersiz olur. Bu durumda éyklyU bir yetiskinin kaleme
almasi veya teybe kaydetmesi uygun olur.

Yiksek Duzeyde Dusunce
Sureclerinin islerligini Saglamak

Egitimin amaci, cocuklarin aklini sadece bilgilerle doldurmak olmayip, onla-
rin bilgi Greticileri durumuna gelmelerini saglamaktir. Bu da ancak sistematik du-
stnebilmeleri, bulus, icat ve degerlendirme yapabilmeleri icin onlara olanak sag-
lamakla gerceklesebilir. Amag, etkin arastiricilar olmalarini saglamaktir. Cocuklar
Ogrenirken etkin olduklari, secim ve kararlarini bizzat kendileri yaptiklari oranda
gludulenmeleri artar. Ayrica, boyle etkin bir yaklasim Usttin cocuklarin kendi ilgi
ve 6grenme bicimlerini kesfetmelerine de yol acar.

Bulus Yéntemi: Etkin arastiricih@ 6zendiren yaklasimdan bazi arastiricilar
‘bulus yontemi’ olarak s6z ederler ve asagida belirtilen 6zelliklere sahip oldukla-
r noktasinda birlesirler:

e Kesfedici 6grenme, cocugun daha fazla katilimini ve bu nedenle de sunulan
materyale daha fazla dikkatini vermesini gerektirir. Béylece bu yontem daha
fazla katiim ve dikkati gerektirdigi icin daha verimli 6grenmeye yol agar.

e Ayni zamanda gorevin degerinin artmasina da yol acar. Bulus yoluyla 6gren-
me, cocugun zihinsel caba gdstermesini gerektirir.

®  Bu 6grenme seklinin bir 6zelligi olan sonug ¢ikararak 6grenme, cocugun tek
basina problem ¢dzebilecegine iliskin inancini kuvvetlendirerek, kendini 6z-
glr hissetmesine yol acar.

Gocuga cevresini kesfetme bagimsizligini verme, tabi ki cocugu timdyle
desteksiz birakmak demek degildir. Ogretmen rahatlatici ve 6grenimi kolaylasti-
rici bir rol Gstlenmelidir; bu da anlayis ve organizasyon gerektirir (Karnes, Linne-
mayer, Denton Ade, 1986, 84-85).
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Traffinger (1978), cocuklardaki etkin arastiriciig beslerken, yetiskinlerin dik-
katini asagidaki noktalara cekmistir:

e Ogt ve uyarilar yerine, cocuklarin bagimsiz davranmalarina yardimai olun-
mali ve ne yapmalari gerektigini sdylemekten kaginmalidir.

e Cocuklarin kuvvetli ve zayif olduklari alanlarin belirlenmesi icin degerlendir-
meler yapilmali, bazi temel becerilere sahip olduklari farz edilmemelidir.

*  Yapabilecekleri seyleri cocuklarin yerine yaparak onlarin kendi kendilerini y6-
netmeleri engellenmemelidir.

e (Cocugun 6grenimde kendi kendini yénetmesi desteklenmelidir.
e Cocuklarin yargilama yeteneklerinin gelistiriimesine énem verilmelidir.
e Cocuklarin strekli cdzecekleri problemlerle karsilasmalari saglanmalidir.

e Problem ¢6zme ile bagimsiz arastirma ve sorusturma alanlarinda sistematik
ogretim saglanmalidir.

e Evve okuldaki zor durumlar, yaratici problem ¢6zme tekniklerinin uygulana-
cad firsatlari olarak ele alinmali, yetiskinlerin zekasini gerektiren problemler
olarak goértlmemelidir.

e Cocuklarin cabalarini paylasabilecek seyircilere veya bu seyircileri yaratacak
firsatlara karsl acik olunmalidir.

e QOgrencilerin kendi kendilerine 6grenmeleri icin yardima olunmali, bunun
hemen gerceklesmesi beklenmemelidir.

e Yetiskin tarafindan, gercek yasamda kendi kendine 6grenebilen bir insan
modeli yaratiimalidir.

Kisaca 6gretmenler, problemleri tanimlamalari, kaynak ve bilgi saglamalari
ve ¢calismalarini degerlendirmeleri konularinda gocuklara yardimci olabilirler. Ayri-
ca, sinifin, cocuklarin ilgi duyup arastirma ve sorun ¢ézme becerilerinin gelistiril-
digi bir ortam haline dénlismesini saglayabilirler.

Yiksek duzey disince sirecleri 6gretmenlerin ¢ocuklara sordugu soru tir-
leriyle de isler hale getirilebilir. Cocuklarin kullandiklari bilissel operasyonlar ile
kendilerine uygulanan egilim yontemleri ve yoneltilen sorular arasinda bir iliski
vardir. “Kahvaltida ne yiyecegiz?"” gibi dar kapsamli sorular, dusik dustnce du-
zeyini gerektirir. Bunun yerine, “Kahvaltida neler yiyebiliriz?” seklinde sorulan so-
ru ise acik ucludur. Kahvaltidan sonra ise, 6gretmen “Bir canavar kahvaltida ne
yiyebilir?” sorusunu sorabilir. Bu tUr sorular, tek bir probleme birden fazla ¢6ztm
Uretilebilece@i dlstncesini pekistirir. “Kahvalti icin en iyi yiyecek hangisidir?”
seklindeki soru da cocuklarin kendi élcttlerini kullanarak secimlerini degerlendir-
melerine yol acar (Karnes, Linnemeyer, DentonAde, 1986), sf. 86-87).
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Sosyal ve Duygusal Gelisim ve Yaraticilik

Okul 6ncesi Gstlin ¢ocuklar icin hazirlanan egitim programi, sadece bilissel
alanla kisitlandirimamalidir. Williams‘in (1970) degindigi gibi duygusal 6grenme,
bilissel 6grenmeden ayrilmaz.

Burada her ikisinin de esit dnemde oldugunu ve aralarindaki etkilesimin bi-
reyi tam anlamiyla islev géren bir kisi durumuna getirdigini belirtmekte yarar var-
dir. Benlik kavrami, bireyler arasi iliskilerde beceriler, gérevini tamamlama ve ris-
ke girme duygusal alanin icerigi arasindadir.

Benlik Kavrami: Ustiin cocugun gizil giicinin timanin gerceklestirilebilme-
sinde olumlu benlik kavraminin gelismis olmasinin biyik énemi vardir. Ogret-
menler cocuklari dinleyerek ve dzendirerek Gstin cocuklarin olumlu benlik kav-
rami gelistirmelerine yardimci olabilirler. Ayni zamanda cocugun gercekgi bir ben-
lik kavramina sahip olmasini saglamak igin 6gretmenler rol alma tekniklerinden
de yararlanabilirler. Benlik kavraminin erken gelismesi, bu alanin okul éncesinde
desteklenmesi zorunlulugunu getirmektedir.

Ayrica, grup icinde Uretken bir bicimde islev gérebilmesi icin, okul dncesi co-
cugunda isbirligi ve iletisim becerilerinin gelistirilmesi uygun olur. Sosyal acidan
uygun yollarla cocugun digerleriyle etkilesime girme yeteneginin gelistiriimesi ve
digerlerinin gereksinmelerine karsi duyarliliginin artirilmasi, Gzerinde durulmasi
gereken konulardir. Bu tir beceriler cesitli etkinliklerle beslenebilir. Ornegin, her
bir cocuk projenin belirli bir kismindan sorumlu olarak bdcekleri siniflandirmak
Uzere birlikte calisabilirler. Boyle bir calismada gérevin tamamlanmasi igin bilgi-
nin paylasilmasi gereklidir. Bu konuda diger bir dneri, gercek yasam sorunlarini
grupca 6ziimlemeleri icin yardima olmaktir. Ornegin, sinifin yarisinin hayvanat
bahcesine, diger yarisinin parka gitmek istedigi bir tartisma durumunda ¢ézim
bulmalarina yardim etmek gibi. Béyle bir durumda égretmenin yardimiyla, sinif
her iki secenek Uzerine egilir ve hangisini daha uygun goérirse, bunun Gzerinde
karar kilar.

Gorev Sevqisi ve Israrll Tutum: Azim, yani uzun sure calisabilme yetenegi, 6g-
renme ve basari icin gereklidir. Ustiin yetiskinlerdeki basarinin, israrli tutum ve
ylksek goérev sevgisi ile kuvvetli bir iliski icinde olmasi, okul éncesi cocuklarinda
bunun gelistirilmesinin dnemini artirir. Gorev sevgisi ve tamamlama isteg@i, gudi-
leme ve pekistirme araciligiyla beslenebilir. Calismalar, anne-babalari tarafindan
davranislari pekistirilmeyen Usttn cocuklarin ileriki yasamlarinda basarisiz olduk-
larini gostermektedir (Newman, Dember ve Kurg, 1973). Anne-babalar ¢ocukla-
rina okul yasamlarina iliskin sorular sorarak, bizzat kendileri gérev sevgisi ve ira-
desini drnekleyerek ve onlari 6zendirerek bu konuda onlara yardimcr olabilirler.
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Ayni zamanda 6gretmenler de genel tutumlarinda destekleyici ve olumlu olarak
ve ilgili gortnerek pekistirme gorevlerini yerine getirebilirler. Bunlara ek olarak,
6gretmen ve anne-babalar cocuklarinin bu davranislarini agik bir sekilde évmeli
ve basarilarindan dolayi birbirlerini évmeleri icin cocuklari 6zendirmelidirler. Son
olarak, 6gretmenler projeleri tamamlamalari igin ilgi gekici ve kolay ¢dziimlene-
meyen materyaller sunmalilar ve onlara yeterli zaman tanimalidirlar. Cocuklar bir
kez gbrev sevgisini gelistirince, bu 6zellik kendi kendini pekistirici bir duruma ge-
lebilir.

Risk Alma: Bu tlr cocuklarda gelistirilmesi gereken bir diger dnemli davranis
ise, okul 6ncesi duzeyde risk alma davranisidir. Williams (1970), risk alma tutu-
munun yaratici potansiyelin gelistirilmesi icin gerekli oldugunu vurgular. Okul 6n-
cesi dizeyde bu tutum Urkdtict olmayan bir atmosferde cocugun basarisizligi-
ni gbze alan riskli davranislarini 6dullendirerek gelistirilebilir. Ayrica, cocuklarin
bagimsiz olarak calismalari ve duslncelerini savunmalari icin 6zendirilmelerinin
de daha bagimsiz ve yaratici davranmalari agisindan yarari baytktar. Okul énce-
si cocuklar, ilk dnce kendilerini rahat hissettikleri alanlarda riskli davranmayi go-
ze alabilirler. Bunun diger alanlara yayilmasini saglamak ise 6gretmenlerin yardi-
miyla gerceklesebilir (Karnes, Linnemeyer, Danton Acle, 1986, sf. 87-88).

Yaraticihgi Besleme

Ozellikle okul 6ncesi dénemdeki Ustiin cocuklarin egitim programinda yara-
ticthgin gelistirilmesi, énemli bir yer tutmalidir. Feldhusen ve Treffinger (1980),
cok erkenden yaraticihgin gelistirilmesi gerektigi Uzerinde dururlar. Onlara gore,
yaratici disinme ve problem ¢dzme alanlarinda erken deneyim, cocuklarin irak-
sak dustnme (divergent thinking), yani birden cok sonuca gotiren distnce ve
yaratici problem ¢ozme yeteneklerini nasil kullanacaklarini 6grenmelerinde yar-
dimci olur. Ayni zamanda, icat ve Uretimde yeni boyutlara ulasmak icin distinme
ve problem ¢dzmenin glclinden onlari haberdar eder.

Yaraticihgin gelistiriimesinde egitimin blyUk énemi vardir. Yaraticiligr 6zendi-
ren bir sinifin baslica 6zelligi yeni dUslince ve gorUslere acik olan bir atmosfere
sahip olmasidir. Boyle bir cevrenin yaratilmasinda ilk adim, cocuklarin kendilerini
psikolojik olarak guvende hissetmelerini saglamaktir. Elestirici bir tutumun ise,
hem yaraticiigi hem de glven duygusunu engelleyecegi kesindir. Bu nedenle 6g-
retmenin, cocugun distncelerine saygi gdstermesi sarttir.

Bir yuva sinifi, cocugun égretmeninden izin almadan, istediginde hareketli
olandan sakin koselere gegebilecegi sekilde esnek olmali ve buralarda ¢cocugun
rahatlikla ulasabilecedi uyarici materyaller bulunmalidir. Bu ortamda 6gretmen-
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lerin roll, sadece ¢ocuklara kolaylik saglamak ve sinifin denetimini elden birak-
madan onlarin yaratici strecleri benimsemelerine olanak tanimaktir.

Genelde yaraticl stire¢ U¢ adimda ele alinir:

a. Birinci adimda sorun tanimlanir, incelenir ve bilgi toplanir.

Ikinci adimda problem miimkin oldugu kadar cok acidan gorilmeye calisilir.
¢.  Uctincii adimda ise calisma sonuclandirilir. Her adim uzun zamani gerektire-

bilir ve 6gretmenin cocuklari telaslandirmamalari ve kiriklik duyduklar za-

man onlara yardimci olmalar gerekir.

Iraksak Dusiinmeyi Gelistirme. Guilford'a gore, iraksak dusinme kapsamin-
da dort temel yetenek vardir: Akicilik, esneklik, 6zglnlik ve zenginlestirme. “Aki-
alhk’; cok sayida dustince Uretme yetenegidir. Bu yetenekte 6nemli olan disin-
cenin niteligi degil, niceligidir. “Esneklik” ise cok cesitli disiince Gretme, yani du-
slincede ydn degistirme yetenegidir. Sik rastlanmayan ddstnceleri Gretme yete-
negi ise, “6zgUnlUk"tdr. “Zenginlestirme’, dlslnceyi tamamlama, ayrintilar ekle-
me yetenegidir.

Ogretim Teknikleri

Callahan (1978), tarafindan ileri srllen yaraticiligi uyarici genel teknikler
arasinda sunlar vardir:

e Korkutucu olmayan bir atmosferin yaratiimasi ve Gretime zemin hazirlayacak
olan yaratici, acik, yargilayici olmayan tutumun saglanmasi,

e Yaratichgl uyarmak icin cevrede degisik ve yeni uyarici materyallerin bulun-
durulmasi,

e Ender rastlanan distincelerin dretilmesine yol acan yeni distince Gretimleri-
nin 6dullendirilmesi,

e Alistirma yapma firsatlarinin taninmasi,

e Yaraticahgin midmkin oldugu kadar 6gretmen tarafindan érneklenmesi,
e (Cocuklara ¢ok sayida soru sorma firsatinin saglanmasi,

e Cocuklarin dustncelerine saygl duyulmasi ve 6zendirilmesi.

Yaraticlligi besleyen bir cevrenin olusturulmasi ve 6zel egitim tekniklerinin
kullaniimasi baslangic icin cok énemli olmalarina ragmen, tek baslarina yeterli
degillerdir. Ogretmenlerin glinliik yasamda ortaya cikan firsatlari da iyi degerlen-
dirmeleri gerekir. Ornegin, kusluk saatinde égretmen meyveleri dagitirken “Tadi
glzel olup soguk olarak yenen baska neler vardir?” gibi bir soru yéneltebilir.



296 USTUN YETENEKLI COCUKLAR SECILMIS MAKALELER KITABI

Oyun saatinde disaridan alisagelinmemis bir ses duyuldugunda &gretmen,
“Bu sesi cikartabilecek akliniza gelen tim seyleri soyleyiniz.” gibi bir éneride bu-
lunabilir. Yahut bahceye ¢ikmak Uzere giyinirlerken égretmen, cocuklara, “Basi-
niza takabileceginiz tirden neler oldugunu séyleyiniz” diyebilir. Bu soru ve éne-
rilerde Uzerinde durulmasi gereken nokta ise, tim yanitlari kabul etmektir. Ara
ara cocuklar sasirtici tepkilerde bulunurlar. Bu durumda 6gretmen, “ilging bir di-
stince, fakat sorunumuzu ¢6zmemizde bunun nasil yardimci olacagini bize agik-
lar misin?” seklinde tepkide bulunabilir.

Ogretmenler, okul gininin bir bélimind yaratici diisiincenin gelisimine
ayirarak bu konuda daha yapilandiriimis yaklasimlari benimseyebilir, okul éncesi
programlarinda égretmenlerin blyUklt kicuklu cocuk gruplariyla birlikte olduk-
lari zamanlar vardir. Ornegin, bir 6yk saati gibi. Bu saatler bu tir egitim icin uy-
gun firsatlardir.

Gocuklari yaraticiiga 6zendirecek bir yol da, onlarin hayal gtclerini calistir-
maktir. Ogretmenin cocuklardan baska bir gezegene giderken yanlarinda almak
istedikleri tim esyalari saymalarini veya kendileri kiicik birer karinca olsalardi
dunyayi naslil algilayacaklarsa o sekilde resmetmelerini istemeleri, cocuklarin ha-
yal glcinu calistiricl etkinliklere birer érnektir.

Bu amacla uygulanabilecek bir baska teknik, sinifta karsilasilabilinecek ger-
cek yasam problemlerine iliskin cocuklarin mimkdn oldugu kadar cok sayida du-
stinme Uretmelerini saglamaktir. Ornegin, “Bazi cocuklar digerlerine vuruyor.
Acaba ne yapabiliriz?” yahut “Evcilik kdsesini daha cazip hale getirmek icin ne-
ler yapabiliriz?” gibi. Bu tUr sorunlara karsi distince tretme slreci tamamlandik-
tan sonra, 6gretmen ileri strllen distnceleri degerlendirmede yararlanacaklari
Olcltleri olusturmalari icin 6grencilere yardimc olabilir.

Analoji (Benzesme) Teknigi

Okul 8ncesi ddnemde yaraticihgi artirmak Gzere izlenebilecek bir diger yol da,
cocuklarin sorunlari cesitli gérus acilarindan incelemelerine yardimcr olmalarini
saglayacak analoji ve mecazlarin (metaphor) kullanildigi “synectics” adi verilen
tekniktir. Bu teknigin bir sekli dogrudan analoji, yani bir nesne ile diger bir seyin
ne bakimdan diger bir seye benzedigini diisiinme teknigidir. Ogretmen, 6grenciye
“Elma ile topu kac sekilde karsilastirabilirsin?” diye bir soru yoneltebilir. Baslangic-
ta bu soru Ustlin bir okul éncesi cocugu icin bile zor gelebilir, fakat 6gretmen nes-
neyi cocuda incelettirerek, yol gdsterici sorular sorarak yardimci olabilir. “DUsurur-
seniz, yuvarlarsaniz, parcalara boélerseniz neler olur?” gibi. Bu ¢izgide sorulan so-
rular cocuga nesnenin 6zelliklerini siralamasi icin bir baslangi¢ olusturabilir.
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Kisisel analoji (personal analogy) teknigi ise baska bir bireyin veya nesnenin
roltinln benimsenmesini icerir. Bu tr analojiyi gdstermek icin cesitli ifade sekil-
leri kullanabilinir. “Hayal glicintzde kendinizin bir tohum oldugunu canlandirin.
Ne kadar klcUk oldugunuzu bana gésterin. Ne renksiniz? Eger biri sizi sularsa ne
olur? Bana nasil blyUyeceginizi gosterin. Evet, simdi tamamen blyudundz. Ne
tdr bir bitkisiniz?" gibi. Yaratici etkinliklerin cogu, cocuklarin sézel olarak tepki-
de bulunmalarini gerektirir. Normallere oranla Ustlin cocuklar s6zel alanda daha
Ustln gibidirler, ancak bu UstinlGgu diger alanlarda da gdstermelerine olanak
saglanmalidir. Ornegin; resim, muzik ve hareketlerle ifade gibi.

Ayrica okul 6ncesi d6gretmenlerinin yaratici etkinliklere sadece zaman ayir-
makla kalmayip, cocuklarin ilgisini uyaracak bir ydntemi de benimsemeleri gere-
kir. Bu amacla, 6gretmenlerin ilgi cekici materyaller géstermelerinde ve yaratici-
ligi ara ara kendilerinin de &rneklemesinde yarar vardir (Karnes, Linnemeyer,
Danton-Ade, 1986, sf. 88-91).

ilkogretime Gegiste Farkhlashnimis Mifredat Program Ozellikleri

ilkdgretimin birinci kademesi olan 1., 2., 3. siniflarda ve daha ileriki yillarda
Ustln zekall cocuklara uygulanacak farklilastiriimis mifredet programinin pren-
siplerini sdyle siralayabiliriz:

e cerik birbirinden bagimsiz tniteler yerine, genis kapsamli tartisma konulari,
temalar veya sorunlara dayandiriimalidir.

e Cesitli disiplinler calisma alaniyla bitinlesmeli. islenen konular tarih, cograf-
ya, Turkce, edebiyat, matematik, muzik, resim gibi cesitli disiplinler acisin-
dan ele alinmalidr.

e Calisma alani icinde kapsaml, iliskili ve birbirlerine karsilikli pekistirici dene-
yimler sunulmali. Araya birbirinden bagimsiz materyal parcalarini eklemek-
ten kaginmalidr.

* Genis ilgi alanina sahip olmalari gdz éndnde tutularak, alisilagelmis mufre-
dat programina eklemeler yapmak yerine, 6grencinin ilgi alani dikkate alin-
mali. Ogrenci tarafindan secilmis konunun derinlemesine égrenimine olanak
saglanmalidir. Bu amacla sinif disindaki kaynaklardan yararlanmak yararli
olacaktir.

o Ustiin dgrencilerin karmasik ve soyut disinebilmeleri dikkate alinarak bilgi
ylkleme yerine, bilgi kazanma sureclerine dnem verilmelidir. Arastiricilik, kesif,
inceleme ile karmasik ve soyut disiinme Uzerinde durulmali. Analiz, sentez,
degerlendirme yapma gibi yuksek duzeyli distinme becerilerinin gelistiriime-
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sine calisilimalidir. Ogrenci, hazir bilgilerin tiketicisi olmak yerine, bilgi tretici-
si durumuna getirilmelidir. Bu nedenle, yaraticiligin gelistiriimesi de ayrica ele
alinmalidir. Ogrencileri sorunlara yeni ¢coziimler getiren Uretken bireyler haline
getirmek, Gstlnlerin egitim ve dgretiminde baslica amaclardan biridir.

e Ogrenciler agik-uclu gorevlerde yogunlastirimaldir.
e (Ogrencilerde arastirma beceri ve yontemleri gelistirilmelidir.

e Ogretmen hazir bilgi veren biri olmak yerine, bilgiye ulasma yollarini géste-
ren bir rehber olmalidir.

e (Ogrencinin kendi hakkinda bilgi sahibi olmasi, yeni yeteneklerini fark edip
kullanmasi, kendi kendini yénlendirmesi, kendi ile digerleri arasindaki ben-
zerlik ve ayriliklarn hosgériyle degerlendirmesi konularinda gelismesi 6zen-
dirilmelidir. Gortlduga gibi, bireyden Ustinligund saklamak yerine, ic disip-
lin ve olumlu benlik kavrami kazanmasina yardimci olmasi agisindan kendi-
ni arti ve eksi yonleriyle tanimasi gerekmektedir. Bu arada normal yasitlariy-
la uyum icinde yasamasi icin sosyal beceriler kazandirmakta da yarar vardir.
Bu amacla; bireysel ve kicuk gruplar halinde galisma becerilerinin, olumlu
arkadas iliskilerinin ve deger vyargilarinin gelismesine énem verilmelidir
(Clark, 1997).

Yukarida s6zU edilen farklilastirilmis mfredat programinin ézellikleri arasin-
da daha cok zenginlestirmeye énem verildigi gérilmektedir. Ustiin zekali 6gren-
cilerin egitiminde alinacak yonetimsel énlemler arasinda hizlandirma ve grupla-
ra ayirma da yer almaktadir.

Hizlandirma: Bu yonteme okuma, matematik gibi asamali icerige sahip ders-
lerde daha siklikla rastlanir. Birinci sinifa erken baslatma, sinif atlatma, ders atlat-
ma, lise ddneminde Universiteden bazi dersler aldirma, Gc ders yilinda kapsanan
icerigi hizlandirarak (agirlikl matematik derslerinde olmak tzere) iki yila sikistir-
mak gibi cesitli sekillerde uygulamaya konulabilir.

Gruplama: Burada amac, benzer ézellikler gdsteren cocuklara birlikte calis-
ma olanagi saglamak icin uzun veya kisa streli diizenlemeler olusturmaktir. Ozel
okullar, 6zel siniflar, normal siniflarda olusturulan diizey gruplari, yarim giin ve-
ya gecici gruplamalar bu baslik altinda siralanabilir.

Yarim giin veya gecici gruplamalar: Amerika'da uygulanan pullout (cekilme)
programlarinda Ustln ve yetenekli cocuklarin genelde haftada bir, 6gleden son-
ra iki U¢ saatligine normal siniflardan alinarak, Gstlnlerin egitimi konusunda uz-
man bir 6gretmen veya bdlge koordinatéri egitimcinin denetiminde zenginles-
tirme etkinliklerine tabi tutulmalari seklinde islerlik gosterir. Béyle bir dizenleme-
ye katilan cocuklar genellikle ‘kaynak odasi’ adi verilen bir yerde toplanirlar. Bu
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odaya bdyle bir ad verilmesinin nedeni, o mekanda okuma ve aletlere iliskin kay-
naklarin olmasidir. Bu tir siniflarda da yaraticiligin, ytksek dustince becerilerinin
ve kisiligin gelistirilmesi Gzerinde yogunlasilmakta, bireysel projelere nem veril-
mektedir. Ulkemizde sayilari hizla artan ‘Bilim ve Sanat Merkezleri’ buna benzer
bir uygulamaya érnektir. Devletimizin bu alandaki calismalari bir baslangic olarak
cok umut vericidir.

Yarim giin 6zel siniflar: Ozel siniflar tam giin oldugu gibi, okul giniinin ya-
risinin gecirildigi siniflar seklinde de islerlik gosterebilir veya gecici olarak uygula-
maya konulabilir. Yine bu son grup altinda verebilecegimiz bir 6nlem sekli olan
ve “okul icinde okul” adini tasiyan dizenlemede Ustin ve yetenekli cocuklar, ze-
ka dlzeyleri normal sinirlar arasinda kalan cocuklara da egitim-6gretim hizmeti
veren bir okula devam ederler. GUnuin bir bélimUnd 6zel egitim égretmenlerinin
ders verdigi ¢zel siniflara devam ederek, gnin diger kismini ise normal dizey-
deki arkadaslariyla sosyal bilgiler, beden egitimi, muzik, resim gibi dersleri birlik-
te alarak gecirirler.

Yukarida agiklanan siniftan alma (pullout) uygulamalari, 6rgtin egitimde bir
dizenlemeye gitmedigi icin, ancak parlak diyebilecegimiz égrencilerin egitim ge-
reksinimlerini karsilayabilmekte, zeka duzeyi yuksek olan égrenciler icin yetersiz
kalabilmektedir. Bu nedenle, normal 6grencilerin de devam ettigi bir okulda ba-
zi dizenlemelerle Ustiin zekali 6grencilerin egitim gereksinmelerinin karsilanma-
si en fazla kabul edilebilir onlem seklidir.

Yukaridaki aciklamalardan da gorildigu gibi, Gsttn bir okul dncesi cocuk bir
bltln olarak ele alinmakta, gelisimin tim yonlerini iceren bir egitim verilmekte-
dir. Ancak bu sekilde egitilmis cocugun potansiyeli gerceklesebilecek ve cevresin-
de etkin bir birey olabilecektir (Davis ve Rimm, 1989).

Erken Cocuklukta Gelisim ve Egitimde
yeni Yaklasimlar, Yayina Hazirlyan Dog.
Dr. Mizeyyen Seving, Morpa Kulttr
Yayinlari, istanbul 2003.
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Yartici Cocuklar ve Yaraticihgin
Gelistirilmesi

Dogan CAGLAR*

Bu yazimda yaraticiliktan, yaratici cocuklarin 6zelliklerinden ve bunlarin uy-
gun egitim 6gretim yéntemlerinden s6z etmek isterim.

insanligin gelecegi yaratici insanlara ve onlarin yaraticiigina 6zgil egitime bag-
lidir. Toplumlarin sahip olduklari tim orijinal ve Gstlin yapitlar yaratici disiinceye sa-
hip insanlarin yarattig yapitlardir. Her toplum igin en énemli egitim sorunu yaratici
niteliklere sahip cocuklari ve gencleri erken teshis etmek ve yaratici distinceyi egi-
tip gelistirmek. Clnk{ yaraticilik niteliklerine sahip olan kimseler hem Gyesi bulun-
dugu toplum hemde tiim insanligin gelismesi icin en 6nemli gelisim potansiyelidir.
Dunya kurulali beri insanlar i¢in her alanda yapilan icatlar onlarin eseri olmustur ve
bundan sonra yapilacaklarda onlarin eseri olacaktir. Buglin her alanda ileri gitmis,
gelismis Ulkeleri bu asamaya getiren sihirli gizli glic her alanda yaratici distinceye
sahip kimseleri yetenekleri ydniinde ve seviyesinde gelismesi icin uygun egitim or-
taminin saglanmis olmasidir. Onlarin yaratici gliclerinin kendi toplumu ve diger top-
lumlarin refahina hizmet edecek Urtinlere dondstirtlmas olmasidir.

Yaratici glice sahip kimselerin saptanmasinda ve onlarin uygun sekilde yone-
tilmelerinde en &nemli gérev 6gretmenlere dismektedir. Ozellikle erken teshis
edilmesi icin bu konuda ilk yardimailar ilkokul 6gretmenleridir. ilk teshisten son-
ra bu cocuklarin ilgililere tanitiimasi, esnek ve zenginlestirmis bir egitim progra-
minin hazirlanmasi, cesitli olanaklarin, firsatlarin, arac ve gereclerin saglanip bu
cocuklarin yararina sunulmasinda da en énemli hizmetler egitim 6gretim sirecin-
de gorevli 6gretmenlerin gorevi olmaktadir.

* Prof. Dr, Ankara Universitesi.



302 USTUN YETENEKLI COCUKLAR SECILMIS MAKALELER KITABI

Bu yazimda bugine kadar yaratici cocuklar Gzerinde yapilan arastirmalarin
onemli bulgularini aktarmaya calisacagim. Yaraticilik Gzerinde bir cok arastirmalar
yapilmistir. Bu arastirmalar yaraticiiga 6zgl bircok ortak 6zellikler saptamislardir.
Bu ortak sekiz 6zelligi ve bu 6zelliklerin niteligini asagida aciklamak isterim.

1. Sorunlara karsi duyarlik.

. Fikirlerde akicilik.

. Esneklik.

. Orijinallik.

. Yeniden tanimlama ve dizenleme yetenegi.
. Soyutlama-tzetleme ve analiz etme yetenegi
. Bilesim (sentez) ve bir sonuca gétirme.

. Tutarli sekilde dizenleme.

00O NOUTL D~ WN

1. SORULARA KARSI DUYARLILIK (Sensitivity to Problems)

Yaratici kimseler sorunlarin 6zUnd kavrar ve onlarin ¢éztm olasiliklarini sezer.
Sorunlarim ¢6zUmu icin gerekli esas 6geleri, arag ve gereclere duyarlik gosterir. Di-
ger bir deyimle karsilasilan sorunlarin ¢c6ziimunde ikinci derecede yardimi olacak
arag, gereg ve 6gelerle ilgilenmez. Sorunun &zine iliskin 6gelerle ilgilenir, bulur.

2. FIKIRLERDE AKICILIK (Fluency of ideas)

Yaratici kimse bir duruma tepkide bulunurken, bir sorunun ¢6zimd ile ug-
rasirken cok cesitli fikirlere sahip olmaya ve bircok ¢6zim yollarini 6grenmeye
yonelir. Bunlarin, icinden durum igin en orijinal ve uygun disenini kolaylikla se-
ger ve durumu rahatlikla uygular.

3. ESNEKLIK (Plexibility)

Yaraticl kimse yeni bir duruma kolayca adapte olma ve o duruma gore de-
gisme yetenegine sahiptir. Herhangi bir duruma uygun disen bir yaklasimdan di-
ger bir yaklasima kolayca gecebilir. Esnektir, katiliktan hoslanmaz.

4. ORIJINALLIK (Originality) YEPYENILIK

Yaratici kimsenin en belirgin 6zelliklerinden birisi her hangi bir duruma ver-
digi cevaplarda yepyeni bir baskalik olusudur. Ozellikle yaraticilik yetenegine sa-
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hip oldugu alanda alisilagelmis cevaplar, tepkilerden tamamen farkli tepkiler ve
cevaplar verir. Problemlerin ¢6ziminde, ¢esitli yapitlarin da yepyeni yaklasimla-
rizler. Bu yetizi cogu zaman onu cevresindeki muhafazakarlar ile catismaya di-
sUrdr. CUnkU yaraticl kimsenin yepyeni yaklagimlari ve yapitlari alisilagelmis tep-
kileri ve yaklagimlari benimseyen muhafazakarlar igin acaip gelir.

5. YENIDEN TANIMLAMA VE DUZENLEME YETENEGI
(The Ability Redefinition and Rearrange)

Yaratici kimse gizli olarak etrafindaki nesnelerin fonksiyonlarini alisilagelmis
olandan farkli gérme yetenegine sahiptir. Onlari anlar ve yepyeni bir yonde ve
yontemde kullanrr.

6. SOYUTLAMA - OZETLEME VE ANALIZ ETME YETENEGI
(Analysis Or Ability to Abstract)

Yaratici kisi ayirtetme, ayrintilari bulma, karsilastigr durumu énemli parcalar
ve anlamlarina gére soyutlama, analiz etme yetenegine sahiptir. Yaratic kisi du-
rum ve konularin 6ztnd, énemli kisimlarini ve tim ayrintilari énem derecesine
gobre ayirir. Onlari en uygun sekilde kullanir.

7. BiLE$iM - SENTEZ- VE BiR SONUCA GOTURME
(Synthesis and Closure):

Yaratici kisi birbiriyle bagintisi olmayan parcalari ve égeleri birbiri ile uyumlu
bir sekilde yepyeni bir sentez olusturacak sekilde birlestirme yetenegine sahiptir.
O daha 6nceden bir butlinG olusturan parcalar Uzerinde iyice calismadan bir bu-
tinun ayrintilarini kavrar ve yepyeni bir sentez olusturur. Cesitli parcalar arasin-
da yeni bagintilar kurarak yepyeni bir sentez yapabilir.

8. TUTARLI SEKILDE DUZENLEME (Coherence of Organization)

Yaratici, kisi nesneleri ahenkli bir sekilde dizenleme yetenegine sahiptir. Bir
buttnun farkli parcalari ve 6geleri sekillendirilir veya kaldirilir. Béylece son diizen-
leme tutarl olarak kabul edilir, birlik ve bitinluk saglanir. Yaratic kisi yetenekli
oldugu alanda durumlarin, nesnelerin, parcalarini ahenkli ve tutarli bir sekilde ye-
niden dizenler, yepyeni yapitlar olusturur.
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Yaraticihgin ne oldugunu biraz daha agiklamak uygun olacaktir kanisinda-
yim. Alice Miel “Onceden birbiri ile ilgili olmayan nesnelerin birbirine baglanma-
sini yaraticilik” olarak niteler. Yaratici sonuglar geneliestirilebilir ve sasirtici Griin-
lerdir. Yaraticilik bireye kendini begenme kendine saygi ve yasama hazmi veren
bir glctar, 6gretin yaraticilik icin cok firsatlara sahiptir. Cinkt 6gretim tekrarlan-
mayan bir strectir. Her sinif durumu birbirinden belirli derecede farklidir. Bundan
dolay her 6gretmen sartlara gore kendine 6zgu yontemleri kendisi yaratmalidir.
Diger taraftan 6gretmenlerin 6grencilerini yepyeni seyler bulmaya tesvik etme ve
cesaretlendirme sorumlulugu vardir. Béylece 6gretmenlerin esas isi, 6greticilere
yaratma ortami saglayacak firsat ve araclar hazirlamaktir.

Yaratic: 6gretim sirecinin DORT esas safhasi vardir. Bunlar,

1. Aciklik (Openness):

2. Cabalarin bir merkezde toplanmasi (Pbcus):
3. Disiplin:

4. Bir sonuca goétirme (Closure)

1. Aciklik (Openness)

Yaraticilk icin bir kimse dustnerek kendi benligini yeni tecriibelere, yasanti-
lara agmalidir. Kendi alisilagelmis yargisini alisiimis yorumlarini gegici olarak ge-
ciktirmelidir. Guilford'un zihin yapisi kuraminda alisiimamis distinme (divergent
thinking) olarak niteledigi zihnin 6zelligi distndrleri alisiimamis (mutad olma-
yan) sonuclara goétarar. Alisiimamis distince tarzi etrafi arastirma yahut yén de-
gisikligini icerir. PEPINSKY'nin “Kavram hudud distinmesi” olarak niteledigi di-
sinme tarzi bir kimsenin alisiimamis fikirlere acik olma yetenegin engeller, tutar.
Bunun icin 6gretmenlerin bu konuda en énemli gérevleri her yas ve seviyede 63-
rencilerini alisiilmamis distinmeye ve cevrelerinde alisilmamis seyleri gérmeye tes-
vik etmektir. Onlarin alisiilmamus, sekilde dusinmeleri de yakitlar karsisinda hay-
ranlik: duygulari gostererek bu tur calismalarini pekistirmek cocuklarda tomur-
cuklanan yaraticihgin agilmasina ve serpilmesine hizmet edecektir.

2. Cabalarin bir merkezde toplanmasi (Focus)

Yaraticilikta fokus acikh@i izleyen ikinci safhadir. Bu safhada distndr kendi
fikirlerini, kavramlarini ve btln glclini sadece 6zel olarak ilgilendigi konu Gze-
rinde dusinmeye tekisif eder. Onu olgunlastirmaya cabalar. Bir kimsenin yepye-
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ni bir yapit ortaya ¢ikarmasi icin nesneleri ayirmali, streg ve sonuglari igin bir hi-
potez -Teori- gelistirmelidir. Cocuklarda fokus egitimi icin en iyi yol onlari Gzerin-
de calistiklari konu, is ve tecrlibe Uzerinde yazili veya s6zIU rapor vermeye davet
etmek.

3. Disiplin

Disiplin yasak ve sinirlamaya aciklar. Disiplin, basit olarak, Fokus safhasinda
varilmasi amaclanan hipoteze ulasmak icin yollar bulma anlamini tasir. Bu kesin
olarak uyulmasi gereken gercek calisma kurallaridir. Yazar Paul E. Torrance disip-
lini “'rliya gérmeyi kes, ise git” deyimi ile agiklar. Okullarda calisma aliskanliklar
kiclUk 6grenciler tarafindan kazanilmis olmalidir. Eger is ve isin gerekleri 6gren-
cilerin kendilileri tarafindan belirlenmis, kendileri tarafindan kabul edilmis ve 63-
renciler tarafindan baslatiimissa okul yaraticilik icin uygun atmosfere sahip ideal
bir yer olacaktir.

Bu safha yaraticiligin son safhasidir. Bu safhada trtin tamamlanmistir. Karar
yaraticl tarafindan verilmistir. Bu tdr bir yargida 6gretmen daima cocuklarinin,
kendi kendine karar vermelerine 6nem vermeli ve bunu saglamalidir.

YARATICILIGIN VE YARATICI COCUKLARIN TESHISi

Yaraticlligin teshisi ve yaratici distincenin degerlendirilmesi hem cok énem-
li hem de cok gl ve karmasik bir istir. Zihin fonksiyonlarinin ve anlaminin de-
gerlendirilmesinde yaygin olarak kullanilan teknik zeka testleridir. Fakat zeka bo-
luma (IQ) ve yaraticilik test edildigi zaman farkli dagiimlar gosterir. Diger bir de-
yimle, zeka boélamleri ylksek olanlarin yaratici olmalari da distintlemez. Bu gu-
ne kadar yaraticilik niteliklerine sahip cocuklarin zeka bélimleri Gzerinde yapilan
arastirmalara gore yaratici ¢cocuklarin, blytk cogunlugunun 120 zeka bolima
etrafinda toplandiklari gorilmektedir. Zeka bdlima 130°un Gzerinde olanlar ile
ortalamada bulunan cocuklar yiksek dizeyde yaraticilik goéstermemektedirler.
Genellikle yUksek duzeyde yaraticilik niteliklerine sahip olanlarin zeka boélumleri-
nin 120-130 arasinda oldugu bilinmektedir. Bundan anlatmak istedigimiz gercek
yUksek zeka bolima ile yiksek yaraticilik 6zelligi arasinda olumlu ve gvenilir bir
baginti (korelasyon) olmadigini belirtmektedir. Diger bir deyimle, genel zekéa aci-
sindan Ustln zekali gorilen ve zeka bélimleri 130-140 ve daha yuksek olanla-
rm ayni zamanda yaraticilikta Ustiin 6zelliklere sahip oldugunu distinmek ve
soylemek bu konuda bilimsel arastirma sonuglarina ters diser. Bu konuda ¢ok
uyanik olmak gerekir.
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Yuksek duzeyde yaratici glice sahip kimselerin ¢ok ¢abuk ve kolayca degisen
problem ¢6zUm0 durumlarinda daha iyi ve kolay 6grenip ¢ozimledikleri kanit-
lanmistir. Yaratici cocuklarin belirlenmesinde yalniz zeka testleri sonuglarina guve-
nemeyiz. Zeka testleri yaratici cocuklarin teshisinde kullanilan teknik ve araclardan
biridir. Onlar yaraticilik hakkinda énemli ip uglari verebilir. Bu ip uclarini kullanarak
cocuklarin yaraticilik nitelikleri 6nceden saptanan o6lceklere gore sirekli ve uzun
zaman cesitli durumlarda sistemli olarak gdézlenmelidir. Gézlem sonuclari ile test
sonuclari birlestirilerek gecici bir yargiya varilmalidir. Bilinmesi gereken ikinci ger-
cekte 6grencilerin farkli alanlarda yaratici giice sahip olduklaridir. Bir kismi resim-
de, mizikte, heykeltiraslikta, dilde, bir kisim matematik, astronomi fizik, kimya ve
diger andallarinda baska bir kismi beden hareketlerinde; oyunda, diger bir kismi
sosyal bilgilerde, ekonomi; iktisat ve benzeri dallarda yaratici glice sahiptir. Yarati-
i glcler doganin her alanda ddzenini gelistirecek yepyeni olusumlar olusturacak
sekilde dagilmistir. Ogretmenlerin égrencilerini izlerken gosterilen ve degerlendirir-
ken, bu agidan yaklasmasi, onun tlkenin cesitli alanlarda en biyik ihtiyaci olan ya-
ratici insan giiciiniin ortaya clkmasina Isik tutacak ve basariya gotirecektir. Og-
retmenin yaklasik olarak her égrencisinin bir baska alanda yaratici giice sahip ol-
dugunu gérmesine, bu suretle gelecege Umitle bakmasina ve mutluluk duymasi-
na sebep olacaktir. Cagdas egitimciler her insanda bir alanda yaratica gu¢ oldugu-
na inanirlar ydntemlerini bu inanca goére sabirla dizenleyen, her 6gretmen 6gren-
cilerinde mevcut olan bu gizli Gstln guci ortaya cikarabilir. Yazar bu konuya icten-
likle egilen her 6gretmenin yaratici distinme glicline sahip bu ¢ocuklarin ortaya
cikarilmasinda ¢ok degerli hizmetler yapacagina tam olarak inanmaktadir.

Ogretmen dgrenme sirecine rehberlik eder ve yon verir. Ogretmen olarak
bilmemiz gereken en dnemli sey, dgrenci sorarak inceleyerek bilgilerini hinerle
isleyerek deneyerek, yaratici olarak dégrenir hatta bu islemlere maksatsiz olarak
oynadigi oyunlarda dahi uygular. Simdi kisaca 6gretmenin 6gretim strecinde ya-
ratici distinmeyi gelistirebilmesi icin uygulamasi gereken bu ilkeleri agiklamak is-
terim. Bunlar.

1. Cocuklarin alisiimamis sorularina saygili olmalidir. Sorular bilgiye aclik duyan
zihinlerden gelir ve a¢ zihni doyurmak icin sorulur. Ogretmenin ogreticileri-
nin sorularina biyUk bir saygl géstermesi, ya sorularin cevabini vermesi ya-
hutta cocuklara sorularin dogru cevaplarini bulmasina yardim etmesi gere-
kir. Cevap degil 6zellikle dikkat cekmek icin cevaplar diyorum. CUnkd her
sorunun bircok hallerde cok cesitli cevaplari vardir. Yaratici cocuga mimkin
oldugu kadar degisik cevaplar verilmeli ve ya buldurulmalidir ki o da yUz yU-
ze geldigi sorularin bir cok ¢c6zim yollari oldugunu ve bunlardan en orijina-
lini secme gerek, gercek ve aliskanhgini égrensin.
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2. Ogrencilerin ortaya attigi ve dile getirdigi alisiimamis, degisik fikirlere sayg
duymali, onlari degerlendirmeye calismalidir. Ogretmen o zaman hem ken-
disini gelistirecek hem de cocuklarda tomurcuklanan yaratici dislncelerin
acllmasina, gelismesine yardim edecektir.

3. Ogrenciler tarafindan ortaya atilan fikirlerin degerli oldugu kendilerine icten-
likle gosterilmelidir. Her 6grenci belli alanlarda kiymetli fikirler ¢ikarmaya
muktedirdir. Onlari gérmek ve degerlendirmek gerekir.

4. Ogrencilere kendi kendine bir ise baslama ve 6grenme olanaklari saglamali
ve bu konuda cabalar édullendiriimelidir. Ogrencilerin yep yeni, orjinal fikir-
leri ve kendi kendine baslatip strdurdikleri etkinlikler ddullendirilmeli ki bu
yolda gelecek basarilari saglanabilsin. Yaratici etkinlikler gérilmek ve 6dul-
lendirilmek sureti ile engellere ugramadan gelistirilebilir.

5. Ogrenciler icin degerlendirilmeyen pratik ve 6grenme devreleri saglanmali-
dir. Cocuklarin degerlendirme olmaksizin 6grenebilecekleri 6zel devrelere ih-
tiyaclari vardir. Ozellikle yaratic, diisiinmeye gebe olanlarin ¢ocuklarin yapi-
larini olgunlastirmak icin kendi kendilerine 6grenme ve degerlendirme yapa-
caklari, baskalari tarafindan degerlendirme yapilmayan égrenme devrelerine
ihtiyaclari fazladir. Ogrencilere kendi kendilerine calisacaklari, dgrenecekleri
ve kendi kendilerini elestirecek yeterli zaman verilmelidir.

Yapilmasi gereken bu hususlardan ayri olarak bir de ana, baba, ve 6gretmen-
lerin yapmamasi gereken 5 hususu agiklamak isterim. Bu hususlar daha ziyade
Ogretmenler ve ana babalarin cocuklarda beliren yaratici kivilcimlari sénddren,
beliren tomurcuklari agmadan kurutan baskilari azaltarak ve etkisiz kilmak icin
yapmamalari gereken hususlardir. Bunlar.

1. Cocuklari hayal kurmaktan ve bize acaip gelen buluslarindan, yapitlarindan
vazgecirmek icin zorlamamali ve cesaretleri kirlmamalidir. Clnkd, geng ol-
sun, yetiskin olsun, yaratici kimselerin niteliklerinden birisi onun gercekler ve
sebepler diinyasi arasinda serbestce hareket etme ve hemen biling yizinin
altinda genis dusinme (zihin - mind) alanlarina sahip olma yetenegidir. Ya-
ratici cocuk ve geng biylk bir esneklige, duygu derinligine, miphem duy-
gulara acik olan keskin bir i¢ gérise sahiptir. Bu cogu zaman baskalarina gu-
ling gelen bir acaip durum olarak nitelenir ve géralir.

2. Ogrenciyi, cogu zaman geriye cekmemelidir. Ogrencileri ve cocuklar basari-
sizhigin getireceqi eziklikten fazla korumamalidir. Bu ¢aba onlari kendi hata-
larindan bir seyler 6grenme sansindan yoksun eder. Cocuklarin yaratici ola-
rak 6grenebilmek icin cigneyebileceklerinden ok isirmalari, kapasitelerinin
ve alacaklari risklerin fazla tahmin edilmesi gerekir. Cocuklardan bircogunun
6grenmeye hazir olma zamani olarak belirlenen zamandan uzun zaman 6n-
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ce 6grendikleri bu gun bir cok egitimciler tarafindan acikca gortlmektedir.
Bilinmesi gereken husus, yaratici disinmeyi 6gretmek degil, sadece yaratici
dlsinmenin gelismesini karistirmamak ve ona olumsuz etkide bulunmaktan
uzak kalmaktir. Onun gelisimini engellememektir.

3. Cinsiyet kaliplarindan sakinmalidir. Erkek ¢ocuklarin korkak kizlar gibi Grkek-
lik hissi duymasina misaade etmemelidir. Butiin duygulara agik olmasini,
renk, sekil, hareket ve fikirlerle ilgilenmesine acik tutulmalidir. Kiz cocuklari
ise zihni etkinliklere karsi merakli olmanin kesifler ve deneylerle ilgilenmenin
akademik calismalara duskinlugin vb. etkinliklerin kizlar icin yanlis bir yo-
nelme oldugu hissi verilmemelidir. Bu tUr cinsiyet kaliplastirmalari karsi cins-
te mevcut yaratici glclerin tahrip edilmesinden baska bir yarar saglamaz.
Cocuklarin ve genclerin kimin, hangi akillinin koydugu belli olmayan cinsi-
yetlere gore ayrilmis belli bazi etkinliklere yéneltilmesi yaraticihigin gelistiril-
mesine ket vurur. Bugline kadar yapilan arastirmalarin bulgularina gére ne
kadina ne erkege 6zgu yaratici distinme alani saptanmamustir. Yaraticiiga
her iki cinsiyette ayni sekilde raslanmaktadir.

4. Ogrencileri okuma ve yazmadaki basarilarina gore degerlendirilip tim du-
rumlari ve 6zellikle yaraticilik &zellikleri hakkinda bir yargiya varilmamalidir.
CUnkU ekseriya yaratici cocuklarin 6zellikle sozel ifadeye dayanan yetenek-
lerde grubun gerisinde kaldiklari gérilmektedir. 9 yasinda bir cocuk okuma
yazma testlerinde sinifin alt seviyesinde basarili oldugu halde, yaraticilik tes-
tinde hemen hemen en Ust seviyede basarili oldugu gérilmustar. Bu tur asi-
r farkliliklar bir cok vaklalarda gozlenmistir. Cocuklarin ¢cogu ana ve babala-
rina hikaye yazma ve anlatmayi ¢ok severler. Bu yol onlarin fikirlerinin akisi-
ni ve gelismesini beslemek icin mikemmel bir ydntemdir. Onlari sabirla din-
lemek, yazdiklarini dikkatle okumak onlari tesvik eden bir etmen olacaktir.

5. Cocuda ve gence yaratic yapitlari ile sosyal bagintilar kurmasinda ve kullan-
masinda yardimci olmalidir. Hayatta yaratici cocuklarin en blyuk problemle-
rinden biri onu diger akranlarindan farkli yapan 6zelliklerini kurban etmeden
cevresinde bulunan digerleri ile iyi gecinmeleri olmaktadir. Onlara nazik ol-
ma duyarligini nasil kullanacagini kendi gérdstine karsi bilingli olmay ve et-
rafindaki olaylari nesneleri, esyalari kendisi gibi gérmemeye ve farkli
yaklasimlari olan kimselere karsi hosgorilt olmayi gostermelidir. Yaratici co-
cuga hikmetmeksizin ve dismanca hislere kapilmaksizin iddialarini kanitla-
yabilecegi, geri cekilmeksizin yalniz calismasi, fazla elestirici olmaksizin bas-
kalarina karsi drtst olmasi telkin edilmelidir.

Uzilerek soylemek gerekirse ¢zellikle az gelismis tlkelerde istenilen diizeyde
yetisme ve mesleki formasyondan yoksun 6gretmenler ile yaratici distinme yetene-
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gine sahip cocuklar ve gencler arasinda Uzlicl anlasmazliklar stiregelmektedir. Hat-
ta buyuk bir kismi ziyan edilmektedir. Denilebilirki bu Glkelerdeki 6gretmenler ge-
nellikle sakin ve soru sormadan iyi dinleyici 6grencilerden hoslanirlar. Etkin ve sik sik
soru soran ogrenciler 6gretmenler tarafindan begenilmezler hele yaratici cocuklar
ve genclerden gelen alisilmamis sorulara karsi ¢gretmenlerin cogu cocugu yanlis
anlamasi sonucu ¢ocuga karsi sert cikislarina ve cocugun Umitsizlige digsmesine se-
bep olmaktadir. Ogretmenlerin bu konuda cok uyanik olmasi, égrencilerin biitiin
sorularina her zaman ictenlikle acik olmasi ve acik oldugunu 6grencilerine yansit-
masl, onlarin sorularina cevap bulmasi ve bulmalarina yardimci olmasi gerekir. Hig-
bir soruda ukalalik, kendini imtihan etme gibi art niyetler gérmeye yonelmemelidir.

Yaratici cocuklarin egitim ve dgretimlerinde basarili olmak igin éncelikle asa-
gidaki hususlarin gerceklestirilmesi uygun olacaktir.

1. Oncelikle her diizeydeki okul (ilk, orta, ortameslek, yiiksek) programlarinda
esneklik saglanmali ve 6grencilerin ihtiyaclarina uydurulmus degisiklige her
zaman aglk programlar hazirlamaliyiz.

2. Siniflardaki 6grenci sayilarini cagdas egitim kurallarinin kabul ettigi normal sa-
yiya getirmeliyiz. Kalabalik siniflarda cocuklarin bireysel farklarina uygun egi-
tim yapilmasi olanak disidir.

3. Okul ve sinifda cesitli ve egitim programlarinin gerektirdigi egitim arac ve ge-
recleri saglamaliyiz. Ozellikle yaratici cocuklara yetenekli olduklar alanlarda
cesitli egitim araclan saglamak yaraticihgin gelismesi, cocuklarin kendi ken-
dine etkin deneyler yapmasi icin ilk sarttir.

4. Egitim sisteminde gerekli degisiklikler yapmaliyiz. Clnk halen yururldkteki
egitim sistemimiz ¢ocuklarda yaraticilik niteliklerinin gelistirilmesine olanak
vermemektedir.

5. Yaratici cocuklarimizin ve genclerimizin bu glclerinin gelistirilmesinde en ba-
yUk sorumluluklari ytklenen 6gretmenlerimize bu cocuklari tanimak, onla-
rin gelismeleri icin gerekli yardimlari yapma, yeni egitim 6gretim yontemle-
rini yeterli dizeyde tanitmak icin hizmet ici egitim vermeliyiz.

Bu suretle yaratici cocuklarimizin yaratici glgclerini Griine doéndstlrerek her
alanda toplumumuzun cagdas dlzeye erismesini saglayabiliriz. Cnkd uluslarin
en blyUk gelisme potansiyeli o ulusu olusturan insanlarin yaratici gugleridir. Bu
glcl toplumun kalkinmasinda kullanmak onun erken teshis ve tabiatina uygun
egitim saglamakla mimkan olabilir.

Cagdas Egitim Dergisi,
Cilt 1, say1 9, s. 16-24



310

USTUN YETENEKLI COCUKLAR SECILMIS MAKALELER KITABI

KAYNAKLAR
Clayton, Thomas E., Teaching and Learning. N. J. Prentice Hall, Inc. Engle-
wood Cliffs, 1965.

Miel, Alice, Creativity in Teaching. Teachirs College Columbia University,
Wadsworth Publishing Company, Inc. Belmont. 1965.

Peroival, M. Symonds. What Eduvation Has To | Learn From Psychology. Te-
achers College Columbia University. New York, 1964.

Samuel Ball. Readings in Psychological Poundations of Education Teachers
Colloge Columbia University, New York, 1965.

Torrance, Paul. E. Education and The Craetivity Potential. The University of
Minesota Presst Minneopolis: 1963

U. Y. C. Egitim ihtiyaclarinin
Karsilanmasinda Yaratici Dramanin Yeri

Esra OMEROGLU*

Cocuk dogdugu andan itibaren cesitli uyaricilarla karsilasir. Hareketleri tak-

lit eder. Cocuk blyurken taklit oyuna dénlsmeye baslar. Yaratici drama da
cocugun kendini ifade edebilecegi en énemli oyun etkinligidir. Yaratici dramaya
katihm yoluyla cocuk dil ve iletisim becerilerini, problem c6zme becerisini ve ya-
raticih@ini gelistirir ve 6zellikle Ustlin yetenekli cocuklar icin cok gerekli olan
kendini ifade etme, olumlu benlik tasarimi sosyal aciklik olusur. Cevresindeki de-
ger ve tutumlari anlayabilir. Yaratici dramada yazili bir metin olmadigi icin cocuk
hayal glictin cok fazla kullanr, fikirlerini ve duygularini daha kolay ifade eder.
Bu calismada da tlkemizde henlz ¢ok yeni bir konu olan yaratici drama yoluyla
Ustlin yetenekli cocuklarin egitim ihtiyaclarinin karsilanmasi Gzerinde durulacak
ve somut drnekler verilecektir.

GUnumdizde birgok bilim adami toplumlarin uygarlik diizeyini insanlarina ve
insanglcU kaynaklarina verdigi dnemle dlctlecegini sdylemektedir. Eger toplum-
lar insangtict kaynaklarini egitimle gelistirmeye yonelirlerse endUstrilesme ve
teknolojik gelisme daha da hizlanacaktir. Kisacasi Gstln insan gicd toplumlari
cagdas uygarliklar seviyesine cikaracaktir. Bu noktada Ustiin insan kavrami Gze-
rinde durmakta yarar vardr.

Ustiin insan kimdir? Nasil yetistirilir? Ustiin insani tanimlamak icin pekcok
degisik terimler kullanilmaktadir. Normal Gstl, Ustlin zekal, mastesna, 6zel ye-
tenekli, Gstln yetenekli, kabiliyetli vb. gibi terimler Ustlin insani ve bu glict olus-
turacak cocuklar icin de kullanilan sézctklerdir. (Ozsoy, Ozytirek, Eripek, 1988).

* Doc. Dr., Gazi Universitesi.
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Ustiin yetenekli cocuklar icin pekcok tanim énerilmis ve tartisiimistir. Fakat
konunun karmasik ve ¢ok yonli olmasi nedeniyle, son bicimini almis, kesin olan
bir tanima ulasmak oldukca zordur. GinUmizde cok boyutlu tanimlara daha cok
yer verilmektedir. A.B.D. Egitim Komisyonu'nun taniminda “Seckin yeteneklerin-
den dolayi yuksek seviyeli is yapmaya yeterli oldugu, bu alanda, profesyonel ola-
rak bilinen kimseler tarafindan belirlenmis cocuk, Ustin yetenekli cocuktur”
denmektedir. (B.O.E.K, 199Y).

Yapilan calismalar Gstin yetenekli cocuklarin, birbiriyle etkilesim halinde
olan Gg 6zellik kiimesine sahip olduklarini gdstermektedir. Bu kiimelerden birin-
cisi genel ve 6zel yetenek dizeyidir. Bunlar, yuksek dizeyde soyut dusinebilme,
soézel ve sayisal usa vurma, bellek, sézcik akicligidir. Ozel yetenekler ise genel
yeteneklerin cesitli birlesimlerini ¢zel bilgi alanlarina veya sanat, liderlik, ydnetim
gibi alanlara uygulayabilme kapasitesidir.

ikinci kiime, yeni diistinceler olusturup bunlari yeni problemlerin ¢ozimiin-
de kullanabilme kapasitesi olan yaraticiliktir. Yaraticilikta distincelerin akici ve es-
nek ve orjinal olmasi, yeniliklere, kesiflere ve deneyime karsi acik olma ayrica ay-
rintlya ve estetige 6Gnem verme gibi 6zellikler bulunmaktadir.

Uclincti kiime ise, zihinsel olmayan yeteneklerdir. Belirli bir probleme veya
calisma alanina karsi yiksek diizeyde ilgi, hayranlk, sebatkar, azim, sabir, ka-
rarli olma, cok calisabilme kendini bir ise adayabilme kapasitesi, sevk kalite ve
mikemmelligi arama gibi 6zellikler ise bu kiimenin &zellikleridir. (B.O.E.K.,
19917).

USTUN YETENEKLI COCUKLARDA
OKULONCESi DONEM

Ustlin yetenekli cocuklar izerinde yapilan incelemelerin biytk bir kismi
alti yas ve daha yukarisinda bulunan cocuklar Gzerinde yapilimistir. Bunun ne-
denlerinin basinda 0-6 yas cocuklarinin yeteneklerini herhangi bir arac veya
testle ortaya ¢ikarma zorlugu gelmektedir. Fakat bilinen bir gercek de erken
teshisle egitim programlarina bir an evvel baslanmasinin ne kadar énemli ol-
dugudur. Okuldncesi dénem zihinsel, sosyal, dil gelisiminin en hizli oldugu dé-
nemdir. Bu nedenle cocugun dogustan getirdigi Gstln yetenek potansiyelinin
gerceklesmesi ve gelismesini saglayacak uyaricilarin ilk aylardan itibaren veril-
mesine baslanmalidir. Bu tlr ¢cocuklari 6grenmeye tesvik etmek icin 6grendik-
lerinin ne yénden yararl olduklarini fark etmelerine yardimci olunmalidir. (Eng,
1979)
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EGITIM PROGRAMLARI

Egitim etkinliklerinin amaci bireyin potansiyelini maksimum dizeye ¢ikarmak-
tir. Bdylece birey kendini gerceklestirebilir. Ustiin yetenekli bireyler ise kendilerine
sunulanlari oldugu gibi kabul etmeyip inceleyen ve sorunlara yeni ¢6zim vyollari
bulan kisilerdir. Egitim programlarinin dizenlenmesi bu noktada ¢ok énemlidir. Ye-
ni egitim yontemlerinin denenmesi ve yaraticiliga dénik programlar hazirlanmasi
erken cocukluk déneminde Ustlin yetenekli cocuklarin farkli deneyimler gecirme-
sine yardimci olur. S6z0 edilen egitim yéntemlerinden biri, sirece ve kesfedici du-
zeye yonelik 6grenmeyi gerceklestiren ve okuldncesi tim cocuklarin egitiminde de
kullanilan yaratici dramadir. (Eng, 1979 ve Ozsoy, Ozylrek, Eripek, 1988).

YARATICI DRAMA

Ddnyada uzun bir streden beri bir egitim modeli olarak kullanilan drama
dogal olan, yasantiya ve deneyime dayanan yapilandiriimadan oynanan ve cocuk
gdzlyle oyun diye nitelendirilebilen bir modeldir. Yaratici dramanin bir 6grenme
yolu olarak en énemli varligi, zihinsel, sosyal ve psikomotor yeteneklerle bitin-
lesmis olmasidir. Her 6grenme seklinde bulunan pekcok beceri yaratici dramaya
katihm yoluyla elde edilir. Yaratici drama etkinliklerinde cocuk digerleriyle birlik-
te disundr, hisseder ve hareket eder. (Rosenberg, 1987).

Yaratici dramada oyun diye isimlendirilebilen hayali veya imgelem gtcilne
dayanan yapinin olusmasi s6z konusudur. Bu oyun cocugun kendi yasantilarin-
dan yaratilabilecegi gibi cocuk hikayeleri de kullanilabilir. Yaratici drama hem zi-
hinsel hem de kisilik dzelliklerinin olusturulmasinda temel egitim modeli olarak
karsimiza cikmaktadir. Drama yoluyla ¢ocuk kendi yasantilarindan yola cikarak
daha buyuk kesifler yapar. Drama etkinliklerine aktif olarak katilarak yeni ve fark-
Il 6grenme yollar bulur. Amerika Cocuk Tiyatrosu Dernegi‘nin belirttigi gibi “Ya-
ratici dramaya katilim yoluyla cocuk dil ve iletisim becerilerini, problem ¢dzme
becerisini ve yaraticih@ini gelistirir, olumlu benlik tasarimi, sosyal aciklik, sempati
olusur, deger ve tutumlari anlayabilir. (Heinig, 1981).

Bilindigi gibi kendini ifade etme cocugun dogasinda olan dogustan getirilen
bir potansiyeldir. Bazi duygusal uyarimlarla cocuk hislerini gtilme, aglama, bagir-
ma ve oynama gibi yollarla ifade eder. Fakat Uzerinde durulmasi gereken nokta
cocugun kendini yaratici olarak ifade etmesidir. Yaratici drama ortami boyle bir
ortamdir. Béyle bir ortamda Ustiin yetenekli cocuk dener, risklere girer, yasantilar
gecirir, kesfeder. Yaratici drama yoluyla cevresel uyaricilara karsi duyarl olur ve fi-
kirlerle oynayabilir. (Heinig, 1981).
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Yaratici dramada kullanilan temel 6gelerden biri de hayal glictddr. Hayal gu-
cl ayni zamanda yaraticilik strecinde de yer almaktadir. Yaratici drama etkinlik-
lerinde Ustln yetenekli cocuk cevreyle etkilesim icine girerek var olan hayal gu-
clinl daha da gelistirir, yasantilarindan elde ettigi sonugclar yoluyla eski imgele-
melerini, secerek, dizenleyerek yenileriyle birlestirir. Bilindigi gibi Gstln yetenek-
li cocugun dogasinda estetik vardir. Bu ylzden estetik yasantinin ortaya cikaril-
masi cok dnemlidir. CUnk{ bilis, karar verme ve harekete gecme estetik yasanti-
ya baglidir. Estetik yasanti yoluyla cocuk fikirler, kavramlar ve yasanacak bir din-
ya icin malzemeleri temin eder. (Siks, 1983).

YARATICI DRAMA ETKINLIKLERI

Yaratici drama etkinliklerinin 6ztine bakildiginda degisik oyun bicimleri oldu-
gu gorlilmektedir. Fakat dnemli olan bu oyunlari Ustiin yetenekli cocuklarin egi-
tim amaglarina uygun dizenleyebilmektir.

Hareket Calismalari: Erken yaslarda cocuk kendi yasantilari ve hareketleriyle
ogrenir. Bu 6grenme yolu da ¢ocugun viicudunu tanimasi ve vicut parcalarinin
gorevlerini ve islevlerini kesfetmesiyle mimkan olur. Cocugun hareketleri sik sik
tekrarlamasi, yaparak 6grenmesi bakimindan gereklidir.

Boylelikle cocuk sézel olmayan yaratici ifade bigimlerini de hareket calisma-
lariyla 6grenmis olur. (Curtis, 1982).

Pandomim Calismalari: Cocuklarin sézctk kullanmadan fikirlerini hareketler,
mimikler ve bazende sesler ilave ederek ifade etmesi gézlem yeteneklerinin art-
masina ve cevresindeki kisilerin hareketlerine daha duyarli olmalarina imkan ve-
rir. Ayrica pandomim ortami iginde gecmis yasantilarini hatirlamak icin dikkatle-
rini yogunlastirirlar, gérdikleri bilgiyi animsamaya calisirlar ve zihinsel olarak bi-
tdn bunlari resimleyip sekillendirirler. (Heinig, 1987).

Rol Oynama ve Dodgaclama Calismalari: Bu tip bir calismada Ustln yetenek-
li cocuk icinde yasadigi toplumu ve o toplumu olusturan bireylerin rollerini tanr.
Karakterlerin farkli 6zelliklerini ortaya cikarir ve onlari canlandirir, olaya bazen mi-
zah katar. Zaten sakacilik cocugun yapisinda olan bir ézelliktir ve bu tip ¢alisma-
larla kendiliginden bu ortaya cikar. (Mc Caslin, 1987).

Dramatizasyon Calismalari: Dramatizasyonda cocuk bir hikaye icinde sunu-
lan olay ve durumlari oynar. Oynarken de hikayenin nasil gelisecegine veya bite-
cegine kendileri karar verirler. Boylece her seferinde degisik bir gelisme ve son-
dan soz edilebilir. Kuklalarla yapilan dramatizasyon calismalari ise ¢ocuklarin ha-
yal gUctnd kullanmalarini saglar, dinleme ve iletisim becerilerini gelistirir. (Mc
Gaslin, 1987).
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ONERILER

GOruldagu gibi yaratici drama gercekten Ustlin yetenekli okuléncesi ¢cocuk-
larin egitim programlarinda yeri tartisilamayacak kadar énemli bir egitim mode-
lidir. Fakat sadece bir modele bagli kalmak her zaman dogru degildir. Cink{ Us-
tln yeteneklilerin egitimi heniz deney asamasindadir ve bir egitim modelini 6te-
kilere tercih edebilmek s6z konusu degildir.

Esasen bazi gerceklerde bir Glkede yalniz bir egitim modelinin degil 6zel du-
rum ve kosullara gére birkag ydntemin bir arada denenip uygulanmasi gerektigi-
ni de géstermektedir.

Bu arada fiziki ortamin diizenlenmesi, stirece yonelik 6grenmenin desteklen-
mesi, kesfedici ortamda nitelikli personelle strdirlen egitim sonucunda Ulke-
mizde henliz cok yeni olarak Uzerinde durulmaya baslanilan Gstin yetenekli ¢o-
cuklarin erken ¢ocukluk dénemi diye de adlandirilan okuldncesi ddnemde Gstin
insan guctntn temellerini olusturmus ve 0-18 yas nifusunun % 2'sini olusturan
bu cocuklar icin dev bir adim atmis oluruz.

YA-PA, I. Ulusal Ozel Egitim
Kongresi, Ankara (11-12 Kasim
1992)
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Ustiin Zekah Cocuklarin Egitim Modelleri

Dogan CAGLAR*

Bu tebligimizde Ustun zekali cocuk kimdir, zel egitim ve 6gretimlerinin ge-
regi ve dnemi ile bu ¢ocuklarin egitim ve 6gretimlerinde uygulanan egitim
modelleri aciklanacaktir,

Ustlin Zekal Cocuk Kimdir?

Oncelikle ve kisaca Ustiin zekal cocuk kimdir sorusunun cevabini vermek
uygun olacaktir. Bu soruya cok cesitli cevaplar verilmistir. Konu cok énemli ve du-
yarll bir konu oldugu icin 1977 yilinda A. B. D.nde toplanan yetkili kimselerden
olusan bir komisyon Ustlin zekali cocugu soyle tanimlamistir. “Seckin yetenekle-
rinden dolayi yuksek seviyeli is yapmaya yeterli oldugu, bu alanda, PROFESYO-
NEL olarak bilinen kimseler tarafindan belirlenmis cocuk USTUN ZEKALI COCUK-
TUR" (U.Z.C)

Bu tanim A.B.D. Egitim Bakanligi'nca kabul edilmis ve A.B.D Kongresine su-
nulmustur. Zeka bolimleri (Z.B) 6lctt veya dayanak alinarak yapilan siniflamada
Z.B.leri 130 ve daha yiiksek olan cocuklar U.Z.C. olarak kabul edilmektedir. Di-
ger bir aciklama ile ortalamasi 100, standart kaymasi 15 olan zeka testleri dagi-
liminda ortalamanin 2 standart kayma saginda bulunanlar tstin zekali sayilmak-
tadir.

Akranlari ile kiyaslama 6lcit olarak alindiginda ise, glvenilir ve gecerli zeka
testlerinde akranlarinin % 98 nin Ustiinde basarili olan Ust % 2 grup icinde bu-
lunan cocuklar Usttin zekali sayiimaktadir.

U.Z.C lar asagida belirlenen 6 alanda veya bunlarin birinde yahut bu 6 ala-
nin birkaginin birlesiminden olusan bir batlnde Ustln basari gosterirler.

* Prof. Dr.
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Bu 6 yetenek alanlari sunlardir:

1. Genel zihin yetenegi,

2. Ozel Akademik yetenek,

3. Yaratici ve Uretici dUslnme yetened;,

4. Liderlik yetenegi,

5. Gorsel ve sanat yapma yetenedi,

6. Psiko-devimsel (motor) yetenek.

Temel tanim dikkate alindiginda bir cocugun Usttn zekal olarak kabul edi-
lebilmesi icin U.Z.C.larin bu yeteneklerinin (stiin zekalilar alaninda profesyonel
duzeyde bilgi ve beceriye sahip kimseler tarafindan saptanmis olmasi gerekir. Di-
ger bir deyimle, bilimsel unvani ne olursa olsun, Gstln zekalilar alaninda yeterli
bilgi ve beceriye, sahip olmayan kimse ve kimselerin bir kimseyi Usttin zekali ola-
rak belirlemesi bir anlam tasimaz.

Ustiin zekal oldugu saptanan cocuklar, kendilerini gerceklestirmek ve men-
sup olduklari topluma gerekli yardimlari yapabilmek icin rutin okul programlari-
nin sagladigr hizmetlerin 6tesinde hizmetleri ve konulari kapsayan farkli egitim
programlarinin yapilmasini isterler.

USTUN ZEKALI COCUKLARININ
OZEL EGITMELERININ GEREGI VE ONEMI

Bu kisimda, U.Z.C.lar icin nicin 6zel egitim gereklidir sorusuna cevap verme-
ye calisalim. Bunun acikliga ¢ikmasi icin bu cocuklarin ortak belirgin bazi 6gre-
nim ozelliklerini siralamakta yarar vardir.

Ustiin Zekdh Cocuklar,

1. Mutad disi bir zihni enerjiye sahiptirler. Zihnen daima faal olmayi siddetle ar-
zu ederler.
Bilgi kazanmak icin doymak bilmez bir istaha sahip olup sdrekli aclik duyarlar.

Kendilerini ifade etmek ve kuvvetli 6grenme arzularini doyurmak icin cesitli
alanlara ihtiyac duyarlar.

4. Hersey hakkinda derinligine bir goris kazanmaya caba harcarlar. Bilginin ne-
denlerini ve ayrintilarini 8grenmeye kuvvetli bir istek duyarlar.

5. Cok komplex algilar ve kavramlar kazanmaya istek duyarlar ve bunlardan
6zel bir haz duyarlar.
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6. Okumaya karsi ¢cok fazla ilgi duyarlar, erken yaslarda okurlar ve gesitli alan-
larda okumaya karsi ilgi duyarlar.

Soyut dlstincelerden, karisik problemler ¢dzmekten hoslanirlar.
Cesitli alanlarda sorumluluk almaktan ve bunlari yerine getirmekten hoslanirlar.

Uzun vadeli amaclara yonelirler ve onlara ulasmak icin gereken cabayi gos-
terirler.

10. Profesyonel mesleklere ilgi duyarlar. Bu mesleklere girebilmek icin uygun ha-
zirliklarda bulunurlar. Hedeflerine ulasmak icin olumlu ve fonksiyonel yakla-
sim yaparlar.

11. Ustuin liderlik ¢zelliklerine sahiptirler. Bu yeteneklerini uygun bir sekilde kul-
lanmaya can atarlar.

12. Kolay,cabuk ve saglam &grenirler.

Yukarda sayilan 12 cok belirgin ve sayllmayan 100 Usttn &zelliklerinden do-
layr Gstln zekali cocuklarin 6zel egitimleri gereklidir.

USTUN ZEKALI COCUKLARIN OZEL EGITIMLERININ ONEMI

U.Z.C.lar mensup olduklari toplumun en Ust seviyede beyin ve 6grenme gui-
clne sahip olan en kiymetli varliklardir. Bunlar her toplumun her alanda gelisme-
sini saglayacak beyin glici hazinesi ve potansiyelidir. Bu hazineden yararlanmanin
tek sirli yolu onlara saglanacak 6zel egitimdir. Ustin zekali cocuklarimizi durum-
lari belli oldugu andan itibaren yetenekleri, ilgileri ve istekleri yoniinde gelistirmek
suretile beyin glcl fonksiyonel hale gelir, bireyleri doygunluga kavusturur ve Gl-
kenin yararina sunulur. U.Z.C.larin &zel egitimleri bu ¢ocuklari mutlu etmek, her
yasta, onlarin Ustin beyin, 6grenme ve yaratma glclnden yararlanmak igin
o6nemlidir. Toplumun ve Ulkenin her alanda gelismesi Ustlin zekalilarin zamaninda
uygun egitim almalarina baghdir. Oyle ise UZ.C.larin &ézel egitimi o tlkenin her
alanda en Ust duzeye ¢ikarilmasi gelistirilmesi icin dnemlidir. Dinya da gelismis Gl-
kelerin gelismisligin temeli Gstin zekalilarin uygun egitimlerine ve yetistikleri, Gs-
tln olduklarr alanlarda sorumluluk almasindadir. Bu nedenle gelismis Glkeler ge-
lisme yollarini ararken Ustlin beyin guctine sahip ¢ocuklari nasil bir egitime tabi
tutarsak hem onlari mutlu eder, hemde onlarin en Ust diizeyde basarili olmasini
saglayabiliriz sorusuna cevap aramislardir. U.Z.C larin egitimleri icin bircok model-
ler bulunmus, denenmis ve bu modellerin yararli ve sakincali yonleri saptanarak
en uygun egitim modeli bulunmaya calisiimis ve calisiimaktadir. Tebligimizin bun-
dan sonraki kisminda bu modeller anahatlari ile agiklanmaya calisilacaktir.
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USTUN ZEKALI COCUKLARIN EGITIM MODELLERI

U.Z.C.larin normal akranlarindan farkli olan égrenim gereksinmelerini doyur-
mak ve onlarin Ustdn beyin gtcinden yararlanmak igin cesitli egitim modelleri
uygulanmustir. Bunlar uygulanarak, denenerek ve degerlendirilerek yararli ve sa-
kincali yénleri saptanmistir. Bugline kadar uygulanmis ve uygulanmakta olan
egitim modellerini 7 hususta gérmek mumkdndir. Bu modeller asagida siralan-
mistir.

1. Ozel Okulda Egitim Modeli

2. Ozel Siniflarda Egitim Modeli

3. Okula Erken Baslatma Modeli
4. Hizlandirma Egitim Modeli

5. Turdes Gruplarda Egitim Modeli
6. Program Zenginlestirme Modeli
7. Bireysel Egitim Modeli

Tebligimin bundan sonraki kisminda bu modellerin tanimi, yararl ve sakin-
cali yonleri tartisilacaktir.

1. Ozel Okulda Egitim Modeli

U.Z.C.larin egitimlerinde ilk kullanilan model “Ozel Okulda Egitim Modeli”
olmustur. Bu model Osmanlilar Devrinde uygulamaya konmus ve basarili olmus
bir egitim modelidir. iftiharla ve dgiinerek soyleyebiliriz ki U.Z.C.larin egitimini
dzel okulda ilk baslatan devlet Osmanli imparatorlugu olmustur.

Kisa bir tarihcesine deginmek gerekirse kesin olmamakla beraber tarihcilere
gbre bu okulun ndvesi I. Murat tarafindan Bursa'da Saray da kurulmustur (1360-
1389). Fakat Osmanli imparatorlarindan Il. Murat bu niiveyi gelistirmis Edirne'de
Saray da “SARAY -SEHZADE- OKULU”nu a¢mistir. Il. MEHMET bu okulun ilk 6g-
rencilerinden biridir. Edirne “Saray Sehzade Okulu” ENDERUN OKULU'nun cekir-
degini olusturmustur. Egitimi ve egitimciyi bastaci eden biyUk devlet adami Fatih
Sultan Mehmet Enderun Okulu’nun kurucusu olmustur.

ENDERUN Okuluna Osmanli imparatorlugunun ordulari tarafindan fethedi-
len cesitli Ulkelerden her alanda Ustiin zekali ve Ustin 6zel yetenekli oldugu yet-
kililerce belirlenen ¢ocuklar ve gencler aday 6grenci olarak alinmistir. Aday 6gren-
ciler okulda seckin 6gretmenler tarafindan ciddi bir incelemeye tabi tutulmuslar-
dir. Bu 6grenciler, yetenekli, istekli, ilgili ve basarili olduklari yonde en Gst dizey-
de gelismelerini saglayacak 6zel bir egitim almislardir.
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Ogrencilerin egitimlerinde yonetim liderlik, askerlik, kumandanlik, saray hiz-
metleri, glizel sanatlardan resim, mizik ve edebiyat ve cesitli sanat dallarinda ye-
tismelerine dncelik ve agirlik verilmistir. Buna ek olarak cesitli dersler ve el bece-
rileri ile zenginlestirilmis e@itim programlari uygulanmustir.

Bu okulda goérevlendirilecek d6gretmen ve egitim personeli ciddi sekilde Us-
tln insan sececek sekilde planlanmistir. Bu plana gére zamaninda Un yapmis sec-
kin, 6zel yeteneklere sahip 6gretmenler ile alaninda kendilerini yetistirmis GnlU
Ogreticiler secilmis ve Gstln nitelikli bir egitim 6gretim kadrosu gorev yapmistir.

Okulda amag, arag, gerec, yontem, personel agisindan Ustdn bir egitim
programi uygulanmis, egitim sirasinda ise vuruk bir degerlendirmeye énem ve-
rilmistir. Okulda siki denetim, alaninda kendini yetistirmis Unla kimselerden egi-
tim ve 6gretimde yararlanilmasi ilkesi uygulanmistir.

Okulda zamanin en zengin kitaphgr kurulmustur. Okul Ustin zekalilarin égren-
me achigini doyuracak nicelik ve nitelikteki etkinliklere yer vererek her dgrencinin
her zaman severek yapacagi is bulacak sekilde zengin bir programa sahip olmustur.

Ustiin zekalilarin Ustiin egitim yontemleri ile istenilen dizeyde gelistirilmesi
Osmanli imparatorlugu'nun her alanda yikselmesinin temel dayanaklarindan biri
olmustur. Bu husus, ENDERUN OKULU'nu inceleyen dinya tarihcileri tarafindan
takdir ve hayranlikla yapitlarinda acikca belirtilmistir. Bu uygulama bize uluslarin
her alanda gelisiminin, Ustlin beyin glctne sahip bireylerin erken teshis edilerek,
seckin egitim ve 6gretim kadrosunun gorev aldigi zengin bir egitim ortaminda
sUrddrdlen egitim araciligi ile gelistirilmesine bagli oldugunu kanitlamaktadir.

U.Z.C.larn egitimlerinde 6zel okul egitiminin ilki “ENDERUN OKULU" oldu-
gu icin kisa bir tarihcesi ile 6zet bir isleyisi verilmistir.

Ozel Okul'un kisaca tanimini yapacak olursak, “zeka boltimleri 130 ve daha

Ustln duzeyde bulunan ve Ustin zekali olarak nitelenen cocuklarin devam ettik-
leri okul 6zel okuldur”

Yararh Yénleri:

Ozel okullarin egitimde saglayacagi yararlar asagidaki sekilde siralamak
mimkindir. Ozel okullarda Ustin zekal cocuklarin

1. Gesitli alanlarda genis ve derin 6grenme gereksinmelerini doyuracak, zengin
kitaplik, laboratuar, cesitli etkinlikler icin gerekli olanaklar, ara¢ ve gerecler
saglanabilir.

2. Egitim ve d6gretiminde gorev alacak seckin, Gstlin yetenekli 6gretmenler se-
Gilip 6zel egitim gérmeleri ve gorevlendiriimelerine imkan verir.
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3. Gereksinim duyduklari egitim ve 6gretimin en énemli destedi rehberlik ve
psikolojik hizmetler en iyi bir sekilde saglanabilir.

Yetenekleri yoninde ve diizeyinde gelisimleri saglanabilir.

5. (Cagdas 6grenim gereksinmeleri hemen saglanarak egitim ve égretimleri ca-
gin gidisine ve gereklerine uydurulabilir.

6. Kirsal bolgelerde olanlar icin en iyi bir egitim ortami saglanabilir. Diger bir
deyimle tim Ulke cocuklarina hizmet veren bir kurum olabilir.

7. Genel yetenekleri yaninda ¢zel yeteneklerininde gelistirilmesi icin uygun egi-
tim ortami hazirlanabilir.

8. Ulkenin sorunlarinin ¢cézim icin erken yénlendiriime yapilabilir.

Ozel okulda egitimin bu istiinliikleri yaninda sakincali yénleri de vardir.
Bu sakincali yonlerini asagidaki hususlarda gérmek miimkindiir.
U.Z.C.larin normal akranlarindan ayrilmasi sosyal bitinlesmeyi engeller.

Bu cocuklar bencil yapar, sosyallesmeyi nler.

Liderlik 6zelliklerinin gelisimine ve uygun bir ortamda uygulanmasina engel
olur.

4. Normal akranlarini onlarin yardimlarindan mahrum eder.

5. Ustln zekal cocuklari, akranlarina yapacagi yardimdan duyacaklari hazdan
yoksun eder. Paylasma, yardim etme 6zelliklerinin gelismesini engeller.

Ustiin beyin gictinden her zaman heryerde yararlanmayi yokeder.

7. Saglikl kisilik gelisimine engel olur. Bircok bozuk kisilik 6zellikleri gelistirme-
nin nedeni olur.

8. Vermek degil almaktan zevk duymalarinin sebebi olur.

9. Toplumun her yasta onlarin Gstin glclerinden yararlanmasina olanak ver-
mez. Onlarin toplumdan soyutlanmasina neden olur.

10. Birgok Ustin ozelliklerinin toplum icin fonksiyonel hale gelmesini engeller.

11. Bencil insan yetistirir.

Burada sayilan ve sayillamayan bir¢ok sakincalari nedeniyle 6zel okullarda Us-
tln zekalllarin egitimi tercih edilmemektedir. Cagin sartlari ve gereklerine goére
onlarin hem kendileri hemde toplum icin en yararl olacaklari egitim modeli bu-
lunmaya calisiimaktadir.

Buguin diinya yiziinde U.Z.C. icin pek az 6zel okul acilmistir. Bunlardan ba-
zilari sunlardir.
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A.B.D.nde The Governor’s Schcol of North Carolina (Kuzey Carolina Valiler
veya Yoneticiler Okulu) ve New York taki Hunters High School, ingilterede zen-
gin cocuklarinin devam ettigi tek bir 6zel okul, Almanya'da “Begabten Schule”
okulu gibi okullardir. Ozel okullarin sayisi artirlmamaktadir.

Turkiye'de 1991 yilinda inang vakfi maddi yoksunluklari nedeni ile 6grenim
yapamayacak durumda bulunan Ustiin zekall cocuklar icin istanbul Gebze'de
6zel yatil bir okul agma c¢abasi icindedir.

2. Ozel Siniflarda Egitim Modeli

Bu model, zeka boélimleri 130 ve daha ylksek dizeyde olan, Gstin zekall
oldugu saptanan 15-20 6grencinin devam etmesi icin normal okullarin blnye-
sinde ¢zel sekilde duzenlenmis 6zel sinifta verilen egitim modelidir.

A.B.D.nde ve bazi bati Ulkelerinde yaygin olarak uygulanan bir egitim mode-
li olmustur. Tarkiye'de bu model deneme niteliginde 1964-1971 yillar arasinda
dnce Ankara'da sonra istanbul, Eskisehir ve Bursa'da uygulanmistir. 1968 yilinda
mevcutlar okulu bitirdikten sonra yenilerinin acilmamasina karar verilmistir.

Ozel Sinif Egitim Modelinin yararl ve istin yénlerini asagidaki
hususlarda gérmek mimkindiir.

1. U.Z.C.larin durumlarina sadece Z.B. agisindan bakildiginda oldukca homojen
tardes “bir grup olusturdugu goralur.

2. Sinif mevcutlar az oldugundan, kuctk gruplarla calisma, bireysel projeler
yapmaya ve ylrdtmeye olanak verir.

3. Siniflarin arag-gereg, kaynak, donanim agisindan yeterli nitelikte dtzenlen-
mesini kolaylastirir.

Ozel surette secilmis ve yetistirilmis 6gretmenlerin gérev almasini saglar.

5. Ogrencilerin cesitli konularda 6grenme gereksinimlerinin doyurulmasi icin
uygun egitim ortaminin saglanmasini kolaylastirir.
Ogrencilere bireysel calisma olanaklari saglar.
Normal akranlari ile cesitli ders disi etkinliklerinin dizenlenmesine, ortak ca-
lismalar ve isbirligi yaptirilarak kismen sosyal bitiinlesme saglanmasina im-
kan verir.

8. Ogrencilerin yetenekli olduklari, ilgilendikleri ve istedikleri konularda derinli-
gine ve genisligine bilgi edinmelerine hizmet eder.
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Sakincali Yénleri:

Ozel Siniflarda egitim modelinin bircok sakincalari gériilmekte oldugundan
yaygin olarak uygulanan tlkeler bu modeli terketmektedir. Gérilen bu sakinca-
lari asagidaki hususlarda gérmek mimkindur. Bu uygulamada U.Z.C lar

1. Kendilerini normal akranlarindan soyutlamakta, Ustin benlik duygusu ve
gurur gelistirmektedir. Baskalarini hor ve hakir gérmektedir.

2. Sosyal buattnlesme tahrip olmakta ve mutsuz bir yasam strdirmeye hazir-
lanmaktadirlar.

3. Normal akranlari ile iletisim ve etkilesim kurma becerisinden yoksun kal-
maktadir.

4. Yetiskinlik yasamlarini da icerecek sekilde cesitli sosyal uyumsuzluk sorunla-
ri ile karsilasirlar.

Belirgin duygusal sorunlarla karsilasabilirler.

Saglikli bir kisilik yapisi olusturmada oldukca guclik cekerler ve bazan bunu
omur boyu gelistiremezler.

7. Kendi grubundaki arkadaslari ile ruh saghgi agisindan zararl olacak yarisma
icine girerler.

3. Okula Erken Baslatma Modeli

Okula erken baslatma modeli, Gstin zekali oldugu erken yaslarda gérilen ve
uzman kimseler tarafindan Gsttin zekall oldugu saptanan cocuklarin takvim ya-
sina bakilmaksizin bir veya 2 yil erken okula baslatmak suretiyle uygulanan bir
egitim modelidir.

Bilindigi gibi bir cok Glkelerde ve bizde ilkokula baslama yasl 7 yas olarak ka-
bul edilmistir. Bu yas ¢ocuklar Gzerinde yapilan bircok incelemeler sonunda ¢o-
cuklarin okulda kendilerine verilecek gérevleri yapacak bedensel, sosyal, psikolo-
jik ve zihinsel olgunluga eristikleri yas olarak saptanmistir. Normal gelisen bir ¢o-
cuk 7 yasina geldigi zaman okuldaki yiklenen cesitli sorumluluklari tasiyacak ol-
gunluga gelmis sayilr.

Bu yonteme goére Ustln zihin yetenedi gosteren cocuklar erken teshis edil-
dikleri zaman daha erken yaslarda okula alinmaktadirlar. Ornegin: Mete'nin tak-
vim yasi 5'tir. Zeka yasi 7'dir. Z.B.ise 140"tir. Mete Gstln zekal bir cocuktur. Oku-
la baslamak icin iki yiIl beklemek zorundadir. Ama Mete okula alinan normal co-
cuklar diizeyinde zekaya sahiptir. Onlar gibi okuma yazma 6grenebilecek ve on-
larin derslerde yapacaklari akademik calismalari anlayacak ve 7 yasindaki normal
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bir akrani gibi izleyecek diizeyde zihnen gelismistir. Oyleyse Mete'nin iki yil énce
yani 5 yasinda ilkokula alinmasi gerekir goristinden hareket edilmektedir.

Bircok Ulkelerde bu uygulamalar yapilmaktadir. Savunucularina goére erken
gelismis cocugun okula alinmamasi onun gelisimine engel olmaktadir. ilk bakis-
ta makul ve carpic bir gortstar. Ancak erken baslatma da cocugun okula basla-
digr zamanki bedensel, sosyal ve duygusal gelisimi dikkate alinmadan yapilirsa
bircok sorunlarin ortaya cikmasina neden olabilir.

Okula Erken Baslatmanin sakincalarini asagidaki hususlarda gérmek mdm-
kandar.

a. Cocuk bedenen, sosyal ve duygusal olarak akranlari diizeyinde gelismemis
oldugundan onlarla 6zellikle bu gelisim dizeyinin basat oldugu etkinliklerde
iletisim kurmada ve etkilesimde basarisiz olabilir.

b. Cocugun okuldan hoslanmamasina sebep olabilir. Okulda ilk yil insanin
omur boyu 6grenime karsi gelistirecedi tavirlarin olusmasinda 6zel en 6nem-
li bir devredir. Sosyal, duygusal iliskilerde basarisizlikla sonuclanan yasantila-
ri onun akademik calismalara olumsuz bir tavir almasinin nedeni olabilir.

c.  Ozellikle kalemle yazma sirasinda kullanacagi parmaklarinin adeleleri (Knes-
tetik adeleler) kalemi kavrayacak dizeyde gelismemis oldugundan kucik
adelelerin 6mur boyu dizelemeyecek dizeyde deformasyonlarina sebep
olabilir.

d. Bedensel etkinliklerde yarislara dayanan oyunlarda arkadaslarindan geri kal-
digini gorerek kendisine karsi gtvensizlik gelistirebilir. Buna bagl bazi uyum
sorunlari ile ylzytze gelebilir.

e. Cok ydnlu ve ciddi olmayan bir teshis sonucu yanlislikla cocuk veya genc sa-
hip oldugu gercek yetenegin Gstlinde bircok seyler yapmaya zorlanabilir. Da-
ima cabuklastirma ve acelecilik sonucu cocukta bircok yetersizliklerin ortaya
ctkmasina neden olabilir.

Bu yontemin savunucularinin da kabul ettigi gibi cocugun, yalniz, zihin gu-
cl degil, zihin glct yaninda bedensel, sosyal, duygusal ve kisilik gelisim dizeyi
de sistemli olarak belirlendikten sonra bu gelisim dlzeyleri de dikkate alinarak
cocugun takvim yasindan en cok 2 yil ilerisinde “bulunan” cocuklar arasinda egi-
tim goérmesinin umulan yarari saglayacag énerilmektedir.

Fakat bu alanlardaki gelisimlerinin erken yaslarda teshisi cok zor oldugundan
bu yéntem yaygin olarak uygulanmamaktadir. Yapilan incelemeler ve degerlen-
dirmeler 6zellikle 2 yil erken okula baslatilan cocuklarin égrenim hayatlarinda
zorlandiklari ve mutsuz bir 6grenim yasami sirdtrduklerini ortaya ¢ikarmistir. Ha-
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yatta bir iki yil kazanmak istekli, mutlu ve basarili bir 6grenim yasamina tercih
edilmemelidir.

Ulkemizde ilkokullar yonetmeliginin 41. maddesi cabuklastirmaya imkan
vermektedir. Bazi yerlerde uygulanmaktadir.

4. Hizlandirma Egitim Modeli

Hizlandirma, cocuk okula basladi§ zaman veya basladiktan sonda okul ba-
sarisina veya uzman kisiler tarafindan uygulanan zeka testleri ile Z.B. 130 ve da-
ha Ust diizeyde oldugu saptanan cocuklarin durumlarina bakilarak 6grenim ve ze-
ka dizeyine uygun bir veya iki Ust sinifa atlatmak suretiyle uygulanan modeldir.
Bu yontemde cocugun 6grenme hizina uygun bir hizlandirma yapilarak akademik
gelismesi saglanabilir. Ustiin zekali cocugun firenlenmesi ve kendinden daha ya-
vas 6grenen arkadaslarinin hizina uygun bir 6grenme sirati izlemeye zorlanmasi,
sUratin artirlmasi onlarin zihni gelisimini engelleyebilir. Bu ydntemle Ustin zekali
bir cocuga olanak verildigi takdirde 6 yillik bir 6grenimi 5, bazan 4 yilda yapmasi
saglanabilir. Ornegin Z.B130 olan bir cocuk ilkokulu 4 yilda, Z.B. 140 olan bir ¢o-
cuk ise ilkokulu 3 yilda bitirebilir. Bu hem paradan hem enerjiden tasarruf saglar.

Yalniz sinif ilerletilen veya atlatilan cocuklarin bedensel, sosyal ve duygusal
gelisimlerinde zihni gelisimlerine paralel olarak hizli gelismis olmasi gerekir. Aksi
takdirde okula erken baslatilan Usttin zekali cocuklarda olusacak sakincalar ay-
nen bu ydntemde olabilir. Onun bu durumdaki cocuklarin zihni, bedensel, sos-
yal ve duygusal gelisimlerinin de ¢ok sistemli olarak incelenmesi, ayni dizeyde
gelisim goérultyorsa sinif atlatilmasi uygun olur. Sinif atlatma veya ilerletmenin en
cok iki sinif olmasina &zel bir 6zen gosterilmelidir.

Sinif ilerletme yénteminin uygulandigi okullarda bu konuda 6zel egitim gor-
mus 6gretmenler ile rehberlik uzmanlarinin bulunmasi sarttir. Bu sorumlulugu
normal sinif 6gretmenlerinin Gzerine ylklemek énemli sorunlarin ortaya ¢ikma-
sina neden olacaktir.

Bu yontemler sinif atlatilacak cocuklarin ana babalarinin muvafakatinin alin-
masl, cocuklarin seciminde objektif zeka, basari, beden ve sosyal olgunluk test-
leri uygulanmasi, stbjektif dlctler kullanmaktan sakinmalidir. Ornegin: Bazi ana
babalar ve 6gretmenler arkadaslarindan erken okuma yazma 6grenen cocuklar
icin bu yéntemi uygulamayi isterler. Sadece erken okuma yazmayi 6grenmek si-
nif atlatmak icin yeterli bir dayanak olarak alinirsa sonug hisrana déndsebilir.

Bu yontemle Gstln zekali cocuklar sadece programda sinirlanmis dersler ve
bu derslerin kapsamina giren konularda bilgi sahibi olurlar. Bu konulari arkadas-
larindan daha hizli 6grenerek okulu kisa zamanda bitirebilirler.
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Halbuki bundan 6nceki kisimda Gstlin zekall cocuklarin 6zelliklerini agiklar-
ken, bu cocuklarin ilgilerinin cesitli ve genis bir alana yayildigini, ayni konularda
daha cok, derin ve genis bilgi sahibi olmak istediklerini, derin ve genis bilgiye ac-
lik duyduklarini yazmistik. Bu yéntemle onlarin bu ihtiyaglari karsilanamaz. Sinir-
lanmis konularda sinirli ve yizeysel bilgi edinebilirler. Ustiin zekal cocuklara her
konuda derinligine ve genisligine bilgi kazanmak icin olanaklar saglamak onlarin
bilgi edinme acliklarini doyuracak, karsilastigi problemlere cesitli ¢c6zim yollar
bulmalarini saglayacak, onlari zihnen, sosyal ve duygusal bakimdan daha olgun-
lastiracaktir. Onlari amaca arap ati gibi hizli erisen bir kimse olmak yerine amaci-
na daha agir, kendinden emin adimlarla yurtyen, olgun ve dolgun kimseler ya-
pacaktir. Cabuk cabuk neye, nereye gidiyoruz. Cok zorunlu olmayan hallerde bu
yontemin de uygulanmasi ¢ok ydnli sorunlarin ortaya ¢ikmasina sebep olabilir.

ilkokullarda tiim sartlar yerine getiriimek suretiyle bir yil ilerletme yaparak bu
yontemi uygulamak uygun olabilir. Sinif atlatma hic bir zaman ikinin Gzerine ¢I-
karilmamalidir.

5. Turdes Yetenek Gruplarinda Egitim Modeli

Turdes Yetenek gruplari ile egitim modeli, Gstlin zekal cocuklarin genel ze-
ka duzeyleri veya genel zekayi olusturan ayri ayri temel yetenek duizeyleri dikka-
te alinarak yapilan tlrdes gruplamaya dayali egitim modelidir. Tanimindan da
aclkca anlasilacagi gibi 2 cesit tirdes yetenek gruplama vardir. Bunlar

a. Genel zeka duzeyi yani (IQ) Z.B.lerini dayanak alan ttrdes gruplama.
b. Genel zekay olusturan temel yetenekleri ve basarilari dayanak alan turdes
gruplama.

A) Z. B. dayanak alinarak tirdes gruplama 6grencilerin genel zeka testlerin-
den kazandiklar (1Q) Z.B.leri sinirlanarak yapilan bir gruplamadir. Ornegin Z.B.le-
ri 130-140 olanlar A grubuna, 141-160 olanlar B grubuna, 160-180 ve + olanlar
C grubuna ayrilirlar. Burada dayanak alinan husus Z.B.lerinin belli sinirlar icinde
birbirine yakin olmasi ve Z.B.lerine gére tirdeslik saglanmasidir.

Ustiin ve Yararh Yénleri
Genel zeka duzeyleri -Z.B.leri- dayanak alinarak yapilan ttrdes gruplamanin
bazi Gstiin yonleri vardir. Bunlar kisaca soyle siralanabilir. Ogrenciler icin sunulacak,

1. Ogretim yasantilarinin, tirii ve dtizeyi bu cocuklarin gereksinmelerine uygun
sekilde duzenlenebilir.
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2. Ozel surette secilmis ve yetistiriimis 6gretmenler U.Z.C larin uygun sekil, yon
ve dizeyde gelismelerini daha kolaylikla saglayabilirler.

3. Ogrenciler, grup icinde Z.B.leri dagilimlari cok farkl olmadigi icin yarisa zor-
lanmadan daha rahat calisabilirler.

4. Ogrenciler bircok alanda doygunluk saglayabilirler.
5. Okul 6grencilerin 6grenim gereksinmelerine gore donatilabilir.

Sakincal Yénleri

Z.B.leri dayanak alinarak yapilan gruplamanin bircok sakincalari vardir. Bun-
lar kisaca asagidaki hususlarda gérulebilir.

1. Z.B.leri 6grencilerin beyin ve 6grenim glcl olan zekasini olusturan cesitli
yeteneklerinin buttnlesmis bir toplamidir. Buna goére yapilan bir gruplamada bir
Ogrenci matematikte, bir 6grenci sosyal bilimlerde, bir 6grenci fen bilimlerinde
ve bir baska 6grenci dil alaninda cok Gstln olabilir. Bu gruplamada herkesin ye-
tenekli oldugu alanda istenilen dizeyde gelistiriimesi 2. plana gegebilir. Her 6g-
renciden her konuda ayni diizeyde basari beklenebilir.

2. Bu gruplardaki cocuklarda Gstnltk duygusu, baskalarini kiicik gérme ve
gurur gibi istenmeyen duygular gelisebilir.

3. Bencil olmaya yonelebilirler.
4. Normal akranlari ile iletisim ve etkilesim de basarisiz olabilirler.

5. Kendi gruplarinda sinif arkadaslari ile arzu edilmeyen sekil ve dizeyde ya-
risma-rekabet- icine girebilirler, 6grenmeyi bilgi icin duyulan acligr doyurmak ye-
rine arkadaslari arasinda Ustlnltk elde etmek icin bir arac olarak gérme egilimi-
ne girebilirler.

b. Genel zekayi olusturan temel yetenekleri ve basari dizeyleri dayanak alan
tdrdes gruplamada 6grenciler yetenek ve basari dizeyleri alinarak gruplanirlar.
Bu gruplamada her 6grenci yetenek ve basari diizeylerine gore farkli gruplarda
ogrenim gorurler. Diger bir deyimle bir 6grenci Fen Bilimlerinde Ust dizeyde iken
Sosyal Bilimlerde orta diizeyde ve dilde alt diizeyde olabilir.

Ustiin ve Yararh Yénleri

Yetenek ve basari dizeylerine gére yapilan gruplama Z.B.leri dayanak alina-
rak yapilan gruplamadan daha saglikli ve yararl bir gruplamadir. Bu gruplamada
yetenek ve basari dlizeyleri birbirine yakin 6grenciler ayni grupta yer aldiklarindan
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konularin secilmesi, islenmesi, verilecek projelerin ve incelemelerin saptanmasin-
da kolaylik saglanir. Ogrenciler etkinliklerin yiritilmesinde zorlanmazlar ve zevk-
le yaparlar. Ustiin yeteneklerini en st diizeyde gelistirme olanagi bulurlar.

Bir insanin yetenekleri arasindaki fark bireyler arasindaki farkliliklardan daha
Ustlinddr gercegi egitimde uygulamaya bu gruplama ile gerceklesebilir. Buna ek
olarak Z.B.lerine gore yapilan gruplamanin Usttn ve yararli yonleri ile sakincalari
kisminda siralanan hususlar bu gruplama iginde aynen gecerlidir. Bu nedenle tek-
rar yazilmamistir.

Turdes yetenek gruplarinda egitim modelinin yararli ve sakincali yonleri Gze-
rinde arastirma yapan Virgil AWardlin sunlari séyler: “TUrdes yetenek gruplarin-
daki egitim yonteminin her yerde yetenekli 6grencilerin motivasyonu, basarili ve
moralleri Gzerinde yararli etkileri belirgin sekilde gorilebilir. Sadece yetenek
gruplari ile egitim ve 6gretim uygulamasinin yapildigr okullarda okuyan cocuklar-
da gelistirilmesinden korkulan, zlppelik, Gstinldk ve gurur duygularinin gelisti-
rilmesi kacinilmaz bir sonu¢ olmaktadir. Bu tlr egitim uygulamasinda goérev ya-
pan 6gretmen ve yoneticiler tecribelerine gore dgrencileri derecelendirmenin
¢6zUmlenmeyecek dizeyde sorun ¢ikarmadigini belirtmektedir. Bunlar arasinda
yetenek gruplamasina tamamen karsi olanlara da rastlanmamaktadir” Wardine
gore "“yetenek guruplamasi bazi sakincalarina ragmen yararli yonleri agir basan
bir modeldir” Gergekte, herkesin kolayca, gdrebilecegi ve inkar edilemeyecek bir
gercek varsa o da insanlar arasinda sifirdan sonsuzluga dogru uzayan genis bir
yetenek farki vardir. Bu doganin degismeyen bir kanunudur. Buna ek olarak bi-
linmesi gereken ikinci gergek ise insanin zekasini olusturan cesitli yetenekler ara-
sindaki fark, insanlar arasindaki bireysel ayriliklardan daha belirgindir. Turdes
gruplama egitim modeli bu gercege gore gelistiriimis ve dizenlenmis bir egitim
modelidir.

6. Program Zenginlestirme Modeli

Z.B.leri 130 ve Ustlinde bulunan, normal akranlari arasinda egitim ve 6gre-
tim géren U.Z.C. lar icin, normal egitim ortaminda, genisligine ve derinligine
zenginlestirilmis 6zel etkinliklerin saglandigi egitim modelidir diyebiliriz. Bunu
“sinif 6gretmeninin ders programini her zamanki sinif diizenlemesine bagl ola-
rak Ustlin zekal cocuklarin gereksinmelerine cevap verecek sekilde zenginlestiril-
mesi ve cesitlendirilmesi” seklinde tanimlayanlarda vardir.

Cagimizda U.Z.C.larin egitimlerinde her Glkede en yaygin olarak uygulanan
model program zenginlestirme modeli diyebiliriz. 1991 yili ingiltere de yaptigim
inceleme sirasinda Londra’nin 250 km. kuzeyinde Northampton da Nene Colle-
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ge de Universitesi'nde milli diizeyde her seviyede okul, dersler ve etkinliklerin
zenginlestirilmesi Gzerinde 6zel bir buroda bu is bilimsel olarak ele alinmistir. En
yetkili kimseler tarafindan zenginlestirme programlari hazirlanmakta, uygulan-
makta, degerlendiriimekte ve gelistiriimektedir.

Ulke capinda uygulanan zenginlestirme programi sayesinde okullara devam
eden butin U.Z.C lar ilgi ve istekleri ydniinde yetenekleri diizeyinde gelisme ola-
nagina kavusmaktadirlar. Bu husus, istanbul'da inang¢ Vakfi'nin 28-29 Agustos
1991 tarihinde dizenledigi “Ustiin Yeteneklilerin Egitim Semineri’nde” Londra
Universitesi Egitim Enstittsii'nden Prof. Dr. Joan Freeman tarafindan acikca “in-
giltere’nin tim okullarina devam eden ve Ustln zekali oldugu saptanan her co-
cuk zenginlestiriimis programlar ve bireysel yardimlarla en Ust dizeyde gelisme
olanagr bulmaktadir” seklinde kesin olarak ifade edilmistir. Bu konuda calisanlar
U.Z.C!larin egitimleri icin en uygun modelin zenginlestirilmis program modeli ol-
dugunu kabul etmigslerdir. Edindigim bilgilerin 1siginda kisisel kanaatimin de bu
merkezde oldugunu sdylemek isterim.

Ustiin Ve Yararh Yénleri

U.Z.C.larin egitimlerinde en yaygin olarak uygulanan program zenginlestir-
me modelinin Ustln yoénlerini asagidaki hususlarda agiklamak mimkdnddr. Bu
model

1. U.Z.C lar normal okullarda akranlarindan ayrilmadan onlarla birlikte 6grenim
gordiklerinden sosyal butiinlesmeye olanak vermektedir.

2. U.Z.C.lar bir taraftan normal programlari izlerken diger taraftan istekli, ilgili
ve yetenekli olduklari alan ve konularda zenginlestirilmis programlar aracili-
g1 ile daha derin ve genis bilgi kazanabilirler.

3. Zenginlestirilmis etkinlikler U.Z.C.larin cok yonli doyum elde etmelerine, do-
gal motivasyona, karsilastiklari cesitli problemleri anlama ve onlara cesitli ¢6-
zUm yollari bulmalarina hizmet edebilir.

4. U.Z.C.lara cesitli konularda bizzat yaptiklari gézlemler, incelemeler, projeler
ve gesitli kaynaklardan edindikleri genis ve derin bilglileri sinif arkadaslarinin
yararina sunarak paylasma ve baskalarina bir sey vermenin hazzini tatma
olanagi verir. Bu suretle bunlar her yasta mensup oldugu gruba yardimci ola-
bilirler.

5. U.Z.C.lan bencil, gururlu olmaktan korur. Kendilerini toplumdan soyutlama-
dan saglikh kisilik 6zelliklerine sahip iyi bir vatandas ve insan olmalari sagla-
nabilir.
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6. U.Z.C.lara seckin ve nitelikli 6gretmenlerin gérev aldigi az mevcutlu, dona-
tim arac¢ gereg agisindan zengin bir sinifta 6grenim gérmek olanagi saglaya-
bilir.

7. Zenginlestirilmis programlar ve cesitli etkinlikler araciigr ile U.Z.Clar arasin-
da yaraticilik dzellikleri tasiyanlarin yaratici olmalari saglanabilir.

U.Z.Clarda normal sosyal ve duygusal olgunluk gelistirilebilir.

U.Z.C.lar kendi kendilerine cesitli kaynaklardan yararlanarak genis ve derin
bilgi kazanmak aliskanliklari kazanabilirler.

10. U.Z.C.larda yetenekli olduklari alan veya alanlarda kendilerini kabul ettirerek
ozelliklerinin gelistirilmesine en uygun ortam olabilir.

11. U.Z.C lara akranlarindan soyutlanmadan grup icinde grupla ve ¢zel ilgi duy-
dugu konularda bireysel calisma aliskanliklari kazanmalarina hizmet edebilir.
Zenginlestirme programinin Gstinltklerini kisaca 6zetleme gerekirse zengin-
lestirme programi tam anlami ile sosyal butinlesmenin oldugu bu yéntem
de Usttin zekali cocuk normal olarak sosyal ve duygusal gelisim saglamakta-
dir. Cocuk bu durumda bazan lider bazan takip eden bir Uye olma gerek ve
gercegini yasantilari yoluyla 6grenmek olanagi buluyor. Cocuk bir ari gibi bi-
reysel ihtiyaci olan bilgiyi bizzat cesitli kaynaklar ve yollarla kazanma yollari-
ni 6grenebiliyor. Kazandigi bilgileri bunu kendisi gibi kazanamayacak du-
rumda bulunanlarla paylasmis ve onlarin saygisini kazanma olanagi bularak
bunun sonucu ruhsal hazlarla beslenen olgunluk kazanabiliyor.

Program zenginlestirme diger Ulkelerde oldugu gibi Glkemizde de her yerle-
sim bolgesinde, her dlzeyde okullarda uygulanacak bir yéntemdir.

Bu ydntemin basari ile uygulanabilmesi icin asagidaki sartlarin gerceklesme-
si zorunludur. Bunlar kisaca:

a. Her seviyede okul programlarinin esnek, degisiklige ve zenginlestirmeye ola-
nak verecek sekilde dizenlenmesi.

b. Ustin zekal cocuklarin bulundugu sinif mevcutlarinin é6gretmenin bu ¢o-
cuklara bireysel olarak mesgul olmasina olanak verecek sekilde azaltiimasi.

c. Okullarda sinif 6gretmenlerine bu konuda yardim edecek yeterli dizeyde
ozel egitim goérmuis uzman dgretmenlerin bulunmasi. Bunlarin sinif 6gret-
menleri ihtiyac duydugunda gerekli yardimlari yapmasi.

d. Okulda bu durumda cocuklarin 6zel olarak calismasi icin 6zel surette hazir-
lanmis cesitli 6zel arac ve gereclerle donatilmis bir kaynak oda bulunmasi.

e. Bu cocuklarin egitim 6gretimlerinde bilinmesi gereken énemli bilgileri kap-
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sayan rehber bir el kitabinin hazirlanmasi ve égretmenlerin bu konuda egi-
tilmesi.

f. Okullarda bu ¢ocuklarin yararlanacaklari cesitli yazili kaynaklar ile deneme ve
diger calismalarda kullanacaklari araclarin kullanmaya hazir olacak bir sekil-
de saglanmasi.

g. Bu konuda yapilmis basarili calismalarin tlke capinda hemen ilgililere duyu-
rulmak suretiyle yaygin bir sekilde uygulamaya dénUstUrtlmesi.

g. Ozellikle 6gretmenlerle birlikte calisan yonetici ve deneticilerin bu konuda
ozel bir egitime tabi tutulmasi.

h.  Okul cevresinde bilgi toplanacak kaynaklarin bulundugu kurumlar ve is yer-
leri ilgilileri ile bu cocuklarin inceleme ve arastirma yapmalari icin siki bir is-
birligi yapiimasi.

Zenginlestirme programindaki U.Z.C.larin gereksinim duyduklari 6zel egitsel
ihtisas hizmetlerini zamaninda verecek belli alanlarda uzmanlasmis Ogret-
men ve destek personel okullarda hazir bulunmalidir.

U.Z.C lara verilecek konular ve verilis bicimleri hazir bilgi verme ya da alma
yerine, arastirmaya, yeni birsey bulmaya zihinsel ve kisisel yonsemelerini ha-
rekete gecirici nitelikte olmalidir. Kisaca arastirma , fikirli insan olmalarini
saglayacak bir ydntem izlenmelidir.

j. Ogrencilerin calismalari sonunda ortaya cikardiklari Griinler yaninda calisma
sUreci tmu ile grupta degerlendirilmelidir.

k. Her 6grencinin basarili calismalari grubun yararina sunulmali, basarisindan
dolayr sosyal doygunluk duymasi saglanarak paylasma arzusu ve aliskanlik
haline getirilmelidir. Kendi i¢in degil ona ihtiyaci olanlarla paylasmak igin ¢a-
ba harcamanin geregi 6gretilmelidir.

7. Bireysel Egitim Modeli

Bireysel egitim modeli, Z.B.lerin 170-180'in tizerinde olan U.Z.C larla, resim,
mUzik ve glzel sanatlarin diger branslarinda Gstln 6zel yetenekli gocuklara teke
tek verilen egitim modelidir. Bu model

Batida cok Gstlin oldugu erken yaslarda belirlenen cocuklar icin 6zel 6gret-
menler tutularak baslatilmistir. Bizde ise 7.71948 tarih ve 5245 sayili kanunla mi-
zik alaninda 6zel Ustiin yetenege sahip olan idil Biret ve Suna Kan'in Devlet he-
sabina yurtdisinda 6zel 6grenim goérmesi saglanmistir. Daha sonra cikarilan
15.21956 tarih ve 6660 sayili “Glzel Sanatlarda Fevkalade istidat Gosteren Co-
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cuklarin Devlet Tarafindan Yetistirilmesi Hakkinda Kanun”la bu uygulamanin
kapsami genisletilmistir.

Bu kanunlar cok iyi niyetlerle cikarilmis kanunlardir. Ancak alani ne olursa ol-
sun milyonda bir gordlen Gstlin zekall veya Usttn 6zel yetenekli cocuklarin ki-
¢Uk yaslarda kendi ailesinden, akranlarindan, kdlttriinden alinarak baska yaban-
cl bir Glkede egitilmesi, kendi Ulkesi ve kilttrine yabanci kalmasina, egitim gor-
dagu kalture ve Ulkeye adepte olmasina hizmet edecektir. Bu nedenle o kilture
hizmet edecek kendi 6z Ulkesinin degerlerine bir katkida bulunamamasi ile so-
nuglanacaktir. Bu konuda ok dikkatli olmak gerekir.

Bireysel egitimin bu durumda olan ¢ocuklari mutlu etmesi, mensup oldugu
topluma yetenekli oldugu alanlarda gelisimlerine hizmet edebilmesi icin, aileden,
akranlarindan ve mensup oldugu toplumdan koparmayacak sekilde genel egi-
timden yararlandirmak ve 6zel yeteneklerini gelistirmek icin 6zel bireysel egitim
olanaklari saglanmasi en uygun yol olacaktir.

Sonuc olarak baglamak gerekirse; her alanda kalkinmak icin en 6nemli ha-
zinemiz ve glg kaynagimiz Ustln zekall ve Ustlin 6zel yetenekli cocuklarimizdir.
Bu cocuklarin genel nafustaki orani 72'yi gecmez. Bu Ustln glcten yararlanmak
icin onlart miimkn oldugu kadar erken teshis etmeli, onlari toplumdan kopar-
madan, onlarin ¢ok yonli gelismelerine uygun disen egitim ortami hazirlanma-
lidir. CUnka, egitim, bu Gstln gdcln, Glkenin her alanda kalkinmasinda uygun
yer ve sekilde kullaniimasina saglanacak tek arac ve sUrectir. Bu nedenle
U.Z.C.larin yetenekleri, ilgileri ve istekleri yoniinde, saglikli kisilik ¢zellikleri gelis-
tirilmelerine, sosyal bitlnlesmelerine olanak veren en uygun egitim modelinin
secilmesi gerekir.

Bu bildiri 9 Eylul Universitesi Buca
Egitim fakiltesinde diizenlenen
sempozyumda sunulmustur.

YARARLANILAN KAYNAKLAR

1. Barbe, B. Walter (Associata Editor) (Fifth-Edition) Psychology and Education
of the Gifted: Selected Readings. Appleton-Century-Crofts New York, 1986
Barbe, B. Walter. Homogeneous grouping for Gifted Children. Nev York, 1986
Gaglar, Dogan. Selection and Education of the Gifted at the Elementary
School Level. (Master tezi calismalari-Columbia University-Teachers College.
New York, 1966.



334

USTUN YETENEKLI COCUKLAR SECILMIS MAKALELER KITABI

10.
11.

12.

13.

14.

15.

16.

Caglar, Dogan. Ustiin Zekall Cocuklarin Ozellikleri. A. U. Egitim Fakdiltesi
Dergisi. Ankara, 1972

Caglar, Dogan, Ustiin Zekal Cocuklarin Egitim ve Ogretimleri. Cagdas Egi-
tim Dergisi. Ankara: 1979

Caglar, Dogan. Okulda Basarisiz olan Ustiin Zekali Cocuklar. Cagdas Egitim
Dergisi. Ankara 1980

Gadlar, Dogan. Yaratia Cocuklar ve Yaraticihgin Gelistirilmesi. Cagdas Egi-
tim, Ankara, 1981

Caglar, Dogan. Ustin Zekali Cocuklarin Secimi. Cagdas Egitim Dergisi, An-
kara, 1982

Caglar, Dogan. Ustiin Zekal Cocuklarin Egitim ve Ogretimi. Cagdas Editim
Dergisi, Ankara, 1983

Caglar, Dogan. Ustiin Zekali Cocuklar. Cagdas Egitim Dergisi, Ankara, 1987
Ustiin Yetenekli Cocuklar ve Egitimleri Ozel Egitim Konseyi On Raporu. An-
kara, 1991

Ustiin Yeteneklilerin Egitim Semineri inang Vakfi 28-29 Agustos 1991 istan-
bul Semineri Konferansi Metinleri. istanbul-199l

Enc, Mitat. Ustiin Beyin Gticii Gelisim ve Egitimleri. A.U.E.E Yayinlari No:55
Kalite Matbaasi, Ankara, 1973

Terman, L. M. and Oden Melita. H. Mid-Life Thirty Five Years Follow up of
SUperior Child Vol. V. Genetic Studies of Genius Stanford: University Press,
Stanford, 1959.

Enrichment Material I. Il. lll. IV National Curriculum Enrichment and Exten-
tion Nene College Moulton Park, Northampton, 1991

The National, Association for Gifted Children-According to their Needs A
description of and Commentary on good practice in Schools London NACE,
1991

Ustiin Zekahlar icin ilkogretimde
Uygulanabilir Bir Model

Aysegill ATAMAN*

GiRIS

Cumhuriyetin 75. Yilinda Turk Milli egitim sisteminin degerlendirilmesi yapi-

lirken 6zel egitim alanindaki gelismelerin de tartisiimasinda gereklilik bu-
lunmaktadir. Cumhuriyetin kuruldugu yillarda engelli cocuklarin ve Gstin zekali-
larin egitimi icin ayri bir 6nlem ya da uygulamanin olmayisi dénemin kosullari
dikkate alindiginda olagan karsilanabilir, ancak korunmaya muhtag ¢ocuklar ve
Ustlin ozel yetenekliler icin 6zel 6nlemlerin 1940 i yillarda alindigini gérmekte-
yiz. 1948 yilinda 5245 sayili idil Biret ve Suna Kan yasasi ile Ustiin &zel yete-
nekli cocuklarin yetistirilmesine iliskin ilk yasal 6nlemin alindigini gérmekteyiz.
Daha sonra bu yasa 1956 da 6660 sayili yasaya dondstdrdlerek kapsami genis-
letiimis ve MUzik resim ve plastik sanatlarda olagan Ustl yetenek gdsteren co-
cuklarin devlet hesabina yurt icinde ve yurt disinda egitilmelerine olanak sagla-
yacak kapsama kavusturulmustur. Ancak,

Orglin egitim icinde &zel egitimin sistematik olarak ele alinmasi icin 1960 Ii
yillara ulasmasi gerekmistir1 957 yilinda Sovyetler Birliginin uzaya ilk Supitnigi fir-
latmasi ile, Bati Glkelerinde yasanan panik sonucu, 6nce egitim sistemleri gézden
gecirilmis ve Bati ile Sovyetler Birligi arasindaki fen ve teknoloji alanlarinda, sayi
ve nitelik agisindan ortaya cikan farklihigin nedenleri tGzerinde durularak Bati Ul-
kelerinde g&zlenen bu acigin kapatiimasi icin hizli bir bicimde gerekli énlemlerin
alinmasi gerektigi belirtilerek, (Elbers,Duncan]962)

* Prof. Dr., Gazi Universitesi.
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e GUNUmMUzUN bilimsel ve teknolojik devrimlerine ivedilikle katiimak ve bun-
dan geregince yararlanmak gerekmektedir.

e Kendimizi dinya dnderligine hazirlamak ve bu devrimlere etkili olarak kat-
labilmek icin en elverisli alan, egitim sistemimizdir.

e Mevcut egitim sistemimiz, genellikle orta yetenek dizeyine yoneliktir. Oysa,
bu gelismeleri ivedilikle saglayacak olanlar Ustin zekali ve Gstln yetenekli
cocuklardir: egitim sistemimiz bu cocuklar igin en uygun egitimi saglayama-
mistir. (Gallagher, 1960) yargisina vardiktan sonra da modern fen program-
larini ve Gsttin zekalilara yonelik egitsel 6nlemleri hizli bir bicimde uygulama-
ya baslamislardir. Bu olusumlarin hizli bir bicimde gergeklesmesini, Gstin
zekali ve Ustln yeteneklilere Sovyetler Birligi kadar 6nem verilmediginin or-
taya ¢tkmasi saglamistir.

TURKIYE’‘DEKIi DURUM

Ustiin zekalilara saglanan olanaklar, modern fen programlarinin gelistiriime-
si ve teknolojideki ilerlemelerin etkisi kendisini Trkiye'de de gostermis ve 1964-
1972 yilar arasinda Ustln zekali ve Ustln yetenekli cocuklar igin bir dizi uygula-
ma egitim alaninda ydrarlige konulmaya baslanmistir. Ancak kamu oyu, engel-
li bireylerin topluma katilmasinda gosterdigi hassasiyeti nedense Gstin zekal ¢o-
cuklarin egitimi konusunda bir tlrli gdsterememektedir. Engelli bireylerin, tike-
ticilikten Ureticilige gecmeleri, bagimsiz ve kendilerine yeterli bireyler haline ge-
tirilmeleri, cagdas toplumun Ustlenmesi gereken temel gérevlerdendir. Ancak, bu
titizligin uygarh@ olusturmada katkilari tartismaz bicimde ¢ok olan Ustdn zekali-
lar icin gosterilmemis olmasi dusinddrdcidur. Kaldi ki gegmisinde Usttn zekali-
larin devlet yonetimi icin yetistirildigi ENDERUN MEKTEBI érnegi bulunan bir uy-
garligin cagdas gelismeleri yakalayamamasinin nedenleri vardir.

* Ana babalarca ¢cocuklari olagan Ustl yetenek ve 6zelliklerle donatiimis olma-
larina karsin, ELIT sinifi olusturmamak icin 6zel egitim almalarina sicak bakil-
mamaktadir.

e Bu cocuklar her ortamda kendilerini gelistirebilir kabul edilmektedirler.
e Simdiye kadar yapilan uygulamalarda, ana babalar bilgilendirilmemistir.
e Ogretmenler ve yoneticiler bu konuda yetistirilmemislerdir.

e Kamu oyu konu hakkinda bilin¢clendirilmemislerdir

e Uygulamalarin timinde cocuklarin akranlarindan batindyle ayriimasi esas
alinmistir..
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Bu nedenler, Ankara, istanbul , izmir, Eskisehir illerinde baslatiimis olan st
ozel sinif uygulamalarinin basarisizca sona ermesini etkileyen etmenlerin basin-
da gelmektedir. Bunlara ek olarak, 222 ve 1739 sayili yasalarda yer alan, tirdes
yetenek klmeleri uygulamasi da 6gretmenlerin bu konularda gerekli yeterlikte
yetistirilmis olmamalari nedeniyle istenildigi bicimde uygulanamamistir.

Milli Egitim Bakanligi'nin ilk 6gretimde bir tirlG Gstlin zekalilara yonelik ku-
rumsal ya da programa yonelik yapilanmayi saglayamamis olmasi, bazi 6zel giri-
simcilerin konuya el atmalarini dogurmustur. istanbul’da acilan Yeni Ufuklar oku-
lu 1980 li yillarin ikinci yarisinda bu konuda uygulamalara basglamistir. Orta 6gre-
timde durum biraz daha elverisli durumdadir. 1964 de acilan Ankara Fen Lisesi ile
Matematik ve Fen alanindaki Gstln yetenekli cocuklarin egitimi baslatiimistir. Bu
okullarin sayisi 90 1 asmis bulunmaktadir. Secerek 6grenci alan, Anadolu Liseleri,
Anadolu Guzel Sanat Liseleri, Stiper Liseler ve Ozel Kolejler, orta égretim diize-
yinde ayri egitim kurumlari olarak olanaklar sunan kurumlar olarak kabul edile-
bilir. Cunkd, belli bir 6lcite gore secerek dgrenci almaktadir.

UYGULANABILIR MODEL

iste bu genel perspektif icerisinde, tiim cag nifusundaki cocuklar belli ZB
ayirmadan, Howard Gardner’in Coklu yetenek Kuramini (Sézel/ Dil, Man-
tik/Matematik, Uzamsal, Bedensel, Toplumsal, Ritmik, Benlik) esas alarak
yapilacak ve yukarida belirtilen noktalari dikkate alacak bir uygulama olasi oldu-
gu dustntlmektedir. ilkdgretim cagindaki tim dgrencilerin olagan okul egitim-
lerini aksatmayacak bicimde, 6zel egitimdeki cagdas yaklasimlarin benzeri bir uy-
gulama ile:

® Bireysellestiriimis program temelli,
e Kaynastirma hedefli
e Ogrenciyi merkeze alan

e Kendi kendine dgrenmeye dayali OTONOM OGRENME modelli yaklasimin
uygulanabilirligi bu sempozyumda tartismaya agiimaktadir.

Bu modelin amaci, uygulanacagi ilkégretim okulunda, Gstiin zekal, Gstin
0zel yetenekli ve olagan cocuklarin yukarida belirtilen yedi yetenek alanindaki
performanslari ve gizil gliclerini en Ust dizeyde kullanabilmelerini ve gelistirme-
lerini saglamaktir. Modelin bes boyutu bulunmaktadir. (1) Yonlendirme (Oryan-
tasyon), (2) Bireysel Gelisme, (3) Zenginlestirme Etkinlikleri, (4) Seminerler, (5)
Derinlemesine proje calismalari.
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1. Birinci boyut. Yénlendirme: Bu boyut uygulamanin ilk asamasini olustur-
maktadir. Yénetici, Ogretmen, Ogrenci, Ana babanin, programa iliskin bilgi-
lendirilmesini kapsamaktadir. Ozellikle, tstiin zeka, Ustin yetenek ve yuka-
rida belirtilen yedi yetenek alaninda ki kavramlar ile ©6grenciye sunulacak
olan etkinlikler ele alinacaktir.

2. lkinci boyut. Bireysel Gelisme. Ogrencinin, bilissel, duyussal, toplumsal
gelisim alanlarini kapsayan, Sozel/Dil, Mantik/ Matematik, Uzamsal, Beden-
sel, Ritmik, Toplumsal ve Benlik alanlarinda ki performanslarini belirleme ve
gelistirme hedeflenmektedir. Ogrencinin yasam boyu 6grenmesinin devam
etmesini saglayacak gerekli tutumlari gelistirecek bir 6grenme ortamini, ya-
ni Otonom Ogrenmeye ulastirmak hedeflenmektedir.

3. Uciincii boyut. Zenginlestirme: Ogrencinin gtnlik okul programinda ge-
nellikle yer almayan, ancak égrencinin ilgi ve yetenekli oldugu alan ve ko-
nularda arastirma, kesfetme, calismalari yapmasini saglayacak dizenlemele-
ri kapsamaktadir.

4. Dérddnct boyut. Seminer: Modelin bu boyutunda, 6grencinin iki ya da
besli kiimeler halinde ilgili ya da yetenekli olduklari alanlarda arastirma firsa-
tini bulacagi dizenlemeler yer almaktadir. Calismanin seminer bigiminde kii-
menin geri kalanlarina sunulmasi, 6grenciler tarafindan gelistirilen 6lcekle-
re gore degerlendirilmesi sz konusudur. Seminer calismalari ile 6grenci, 6g-
retilen rolinden 6grenen rolline gecerek otonom (6zerk) 6grenen birey ol-
mas! hedeflenmektedir.

5. Besinci boyut. Derinlemesine calisma. Modelin bu son boyutu ile 6gren-
ci uzun sdreli bireysel ya da kiime olarak ilgilendigi bir konuda derinlemesi-
ne proje calismalarl yaparak, yetenekli oldugu alanda gidebilecegi en Ust
noktaya kadar arastirma yapabilecektir. Bu calisma biciminde, 6grenci; neyi
arastiracagini, nasil arastiracagini ve nasil sunacagini kendisi belirlemek ola-
nagina sahiptir. Ogrenci, bitiin stre¢ dikkate alinarak degerlendirilecektir.

1. Yapilanma

Uygulamanin yapilacagi okul binasinin sehir merkezine kolaylikla ulasimi,
bulunacagi semtyeni ya da restorasyona uygun olup olmadigi, spor tesisleri ve
bahce olanaklarinin bulunmasi dikkate alinarak secim yapilmasi, amaca uygun
olmayan yapilardan sakinilmasi gerekmektedir. Binanin donanim, arac-gere¢ agi-
larindan uygulanacak programlara ve okul binalarinin yapilanmasindaki en son
gelismelerden olan ¢ok amaclilik ve esneklikle ergonomik kurallara uygun olarak
yapilanmasi gerekir.
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2. Hizmet-ici

Programlar, uygulamada gorev alacak olan 6gretmenlerin asagida belirtilen
konularda en az iki haftalik yogunlastiriimis programlar diizenlenecek ve bu ye-
tistirme bicimi streklilik gdsterilmesi gerekmektedir.

Hizmet-ici egitim programlarinda yer almasi gereken konu basliklari:
a. Bilim felsefesi, bilimsel arastirma teknikleri

b. Bireysellestiriimis egitim programlari

c. Sistematik gézlem,

d. Drama,

e. Ustiin yetenekli cocuklar ve egitimleri

f. Zenginlestirme konularinda yeterliklere ulasmasi saglanmalidir.

3. Program

Program, anasinifi ve ilkdgretim de uygulanan normal programlarinin genel
amaclari dogrultusunda uygulanacaktir. Ogrencilerin ilgi ve yetenekleri dogrultu-
sunda, 6zel alanlarda bireysellestiriimis zenginlestirme programlari almalari sag-
lanacaktir. Otonom &grenme konusunda 6grenciler yonlendirilecek ve derinle-
mesine proje calismalari ile 6zel alan bilgisi alabileceklerdir.

Okul 6ncesi(ana sinifi) 6grencilerden 5-6 yas arasinda olanlarla, ilkégretim
birinci kademe 1,2,3. Sinif 6grencilerinden cocuklara otonom 6grenme modeli
uygulanirken, diger siniflardaki 6grenciler ise, egitsel kol calismalarina benzer et-
kinliklerle zenginlestirme programlarina alinmalari saglanarak tim okuldaki 6g-
rencilerin uygulama kapsamina girmeleri hedeflenmektedir.

4. Personel

Alan bilgisi 6gretmenleri.
Sinif 6gretmenleri
Program gelistirme uzmani

Psikolojik danisman,
Olcme degerlendirme uzmani.

1
2
3
4. Rehber 6gretmen,
5
6
7. Ozel Egitim 6gretmenleri
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5. Programlardaki Ozel Alanlar

a. Turkce,

b. Matematik, fen bilimleri, bilim kurgu,

c. Sanat (Plastik sanatlar, resim, drama, mizik, bale, mim vb),
d. Edebiyat (Dinleme, konusma, distinme, hizli okuma,

e. Bilgisayar,

f. Yabana dil,

g. Sosyal bilgiler,

h. Satrang,

I. Felsefe, mantik.

6. Ogrencilerin Gruplanmasi

Ogrenciler programa baslamadan énce en az 15 giinlik bir egitsel tanilama
strecinden gecirilmeleri gerekmektedir. Bu strecte, rehberlik servisi, aile, sinif
6gretmeni ve alan 6gretmenlerinin sistematik gozlemleri ile RAM uygulanacak
Ol¢lt bagimli yetenek , performans 6lctim sonuclari dikkate alinarak 6grenciler
kiimeleneceklerdir. Ogrenciler ilgi ve yetenekleri dogrultusunda ve 6égrenme hiz-
lari dikkate alinarak (i¢c ana gruba ayrilacaklardir.(Ogrenci istek ve ilgileri kayitta
sorulacak ancak oryantasyondan sonra kesinlik kazanacaktir)

1. Grup AGIR OGRENENLER,
2. Grup NORMAL OGRENENLER,
3. Grup HIZLI OGRENENLER.

7. Haftalik ve Ginlik Program

Ana sinifina katilacak cocuklar icin asagidaki érnek gtinltk plan dikkate ali-
narak duzenlemeler yapilabilir. Programin 6gleden sonra uygulanacak balimun-
de hafta icinde her guin degisik etkinliklerin yer almasi saglanmalidir.

Ana Sinifi
Sinif Mevcudu; 15-20
8.30 Okula gelis (ginaydin)

8.30-9.00 Okula gelirken neler oldu. Her cocugun esit bir zaman dili-
minde konusmasi saglanacak. Ogrenciler halka halinde otu-
rarak etkinlige katilacak,
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9.00-9.30 Bir cocuk kitabinin okunmasi (dinleme, anlama ve anlatma)
9.30-10.00 Serbest oyun (elisi, yogurma, kagit kesme vb)
10.00-10.30 Beslenme (sohbet ve sevilen bir oyuncaga izin)
10.30-12.00 Kesif ve arastirma oyunlari
12.00-13.00 YEMEK
13.00-14.30 Dinlenme

14.30-16.00 Akademik calisma (oyun biciminde) Fen, sanat, y.dil, sat-
rang, bilgisayar, zaman zaman geziler diizenlenebilir. Proje
calismalari.

ILKOGRETIM PROGRAMI

Olagan ilkdgretimin genel amaclari dogrultusunda uygulanacak program
asagidaki sekilde yurttalecektir.

Program desenlenirken dgrenciler G¢ ana gruba ayrilacak. Her grup kendi
hizlarina gére egitim alacaklardir. Her U¢ grup icin de normal programa ek ola-
rak SANATA BAKIS, MANTIK, DRAMA zorunlu dersler olacak bunlar disinda 6g-
rencinin yetenekli oldugu baslangicta en fazla iki 6zel alan 6grencilerce secile-
cektir. Alan dersleri kendi icinde ayrica BASLANGIC, ORTA VE ILERI diizeyler ol-
mak Uzere Uger gruba ayrilacak, her 6grenci kendi 6grenme hizi ile bu alt kime-
lerde zenginlestirilmis programlarla gidebilecekleri yere kadar gidecektir. Bunu
belirleyecek bireysel programlar, prog.gel.uzmn, sinif ve 6zel egitim 6grt, isbirli-
gi icinde belirlenecektir. Ornek bir program asagida belirtilmistir.

PZT SALI CARS PERS CUMA
Tarkce Ozel alan Ozel alan Ozel alan Ozel alan
Ozel alan Ozel alan ozel alan Ozel alan 6zel alan
Ozel alan Ozel alan Sanata bakis Ozel alan Mantik
rehberlik rehberlik satrang

e iletisim ve gorgU kurallari da bu saatlerde islenecek.

e Dersler bloklar seklinde yapilacak. Ogrenci istedigi zaman ihtiyaci dogrultu-
sunda disarlya cikabilecektir.

e Ogretmen dgrenciden énce sinifa girecek ve égrenciden sonra siniftan cika-
caktir.
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Programlar normal programla kaynastirilarak, zaman cetveline yerlestirilerek
uygulanacaktir.

Cumbhuriyet’in 75. Yilinda
lIkégretim Sempozyumu,
Ankara 1998.
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Ustiin Zekah Cocuklarin Secimi

Dogan CAGLAR*

BugUn, egitimci olarak en énemli gli¢ kaynaginin beyin gtici oldugunu bili-
yor ve anliyoruz. Toplumun mutlulugu ve gelisimi icin Gretilen hersey beyin
glcUnlin Grinddar. Beyin glctnl uygun sekilde ve yonde kullanabilen toplum-
lar her alanda beyin gicinUn drinlerinden ve nimetlerinden yararlanmistir ve
yararlanmaktadirlar. Bilimin her dalinda akil almaz olarak nitelenen hizli gelisim
beyin glcl sayesinde olmustur. Her insan bir beyine ve beyin glicine sahiptir.
Fakat her insan ayni dizeyde beyin giclne sahip degildir. Beyin gticl itibariyle
insanlar arasinda biyk bireysel ayriliklar vardir. Okullar ve dgretmenler yararli
yasam icin blyuk bireysel ayriliklar gdsteren insanlarin egitimi ile ilgilenmelidir.
BUtln insanlar kendi yetenekleri diizeyinde egitilmeli ne yeteneklerinin Ustiinde
bir gelisime zorlama, nede onun altinda kalma gibi bir ihmale meydan
verilmemelidir.

Bu yazimizda Ustlin zekali olarak nitelenen cocuklarin egitimlerinde alinacak
onlemleri agiklamak isterim.

Biz, Ustln zekali cocuklarin toplumun en énemli gi¢ kaynagi oldugunu in-
kar edemeyiz ve gérmemezlikten gelemeyiz. Ustiin zekalilar degisik alanlarda
kendilerine tabi olanlari ydnetecek ve toplumun mutlulugu icin yeni uygarligi ya-
ratacak Ustln beyin giclne sahiptirler. Okullar, Usttin zekal cocuklari kendi ye-
teneklerini gelistirecek ve Uretici etkinliklerde kullanmaya muktedir kilacak sekil-
de egitmelidir. Ustiin zekali cocuklarin egitimi oldukca gtic ve karisik, fakat tim
toplumun gelisimi icin son derece gerekli bir strectir.

* Dr., Ankara Universitesi.
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Ustiin zekali cocuklarin egitimini asagida yazil iki ana baslik altinda incele-
mek yararli olacaktir. Bunlar:

1. Usttin zekali cocuklarin secimi ve teshisi.

2. Ustiin zekali cocuklarin egitimi (Ayrica ele alinacak).

1. USTUN ZEKATI COCUKLARINI SECiMi VE TESHISI

Ustiin zekal cocuklarin egitiminde ilk adim bunlarin uygun sekilde teshis
edilmesidir. Zekanin ne oldugu, diger bir deyimle zeka denilen beynin 6grenme
glcun( olusturan 6geler (faktorler) nelerdir? sorusunun acik ve kesin bir cevabi
bugtne kadar verilememistir. Bilinen birsey varsa zeka konusunda gelistirilen ku-
rumlara gore zekanin en az 7 en ¢cok 120 6geden olustugu belirlenmektedir. Ze-
ka konusunda bilimsel diizeyde bir fikir birligi de saglanamamistir. Bunun icin Us-
tln zekall cocuklarin secimi gercekten kompleks ve glg bir sirectir. Ama egiti-
min uygun secim ve teshis ile baslamasi kaginiimaz sekilde gereklidir.

Bugln, Ustin zekali cocuklarin secimi ve teshisi icin bircok kriterler gelistiril-
mistir ve kullanilmaktadir. Ustiin zekal cocuklar Gzerinde bircok arastirmalar ya-
pilmistir. Bu arastirmalarin bulgularina gére Gstln zekall cocuklarin bircok Ustiin
bedensel, zihinsel, sosyal ve kisilik 6zelliklerine sahip oldugu saptanmustir. Bunlar
Ustln zekal cocuklarin belirlenmesi slrecinde givenilir bilimsel bulgulardir. Bu
bulgularin 1siginda Usttn zekal cocuklarin mimkun oldugu kadar erken teshisi
cok 6nemlidir. Ancak erken teshis icin bu konuyu iyi bilen uzman kisilerin cok
hassas kriterler kullanarak Gstin zekali cocuklarin 6zelliklerini saptamasi ve yar-
glya varmasi gereklidir.

Bugin Ulkemizde sahip oldugumuz az sayida uzman kisiler ve kriterlere go-
re Ustln zekali cocuklarin okul 6ncesi yillarinda saptanmasi bir seri dizeltilmesi
mUmkUn olmayan egitsel hatalar yapmamiza sebep olabilir. Onun igin bu ¢ocuk-
larin ilkokulun ilk yillarinda 8-9 yaslarinda sistemli calismalarla belirlenmesi uygun
olur kanisindayim. Cocuklar okula alindiktan sonra onlar hakkinda bazi temel bil-
giler toplanir. Okulun ilk yillarinda okuma yazma sdrati, basarisi, konusma ve dil
gelisimi, diger derslerde ve etkinliklerde 6grenme surati, basarisi, sosyal iligkileri
ve tim yasami sistemli olarak izlenir, gozlenir ve degerlendirilir. Secimde ve tes-
histe acele etmek dolayisiyle yanhs kararlar vermek tehlikeli sonuclar dogurabilir.

Ozellikle bu ise yeni baslayanlarin yanlis bir sonuca varmasi olagandir. Ancak
uzman 6gretmenler tarafindan ydrdtdlen ana okulu dizeyinde yapilan 6gretim
sirasinda hazirlik calismalarinin yapilmasi ilkokullarda bu konuda yapilacak calis-
malarin erken baslatiimasi icin yararli olabilir.
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Ustiin zekali cocuklarin seciminde izlenecek islemleri, uygulanacak yéntem,
teknik ve testleri asagida belirlenen sira ile agiklamak uygun olacaktir.

I- ilk Tarama ve Secim islemleri,

ik secim islemlerini tic devrede aciklamak isterim.

1. Ogretmen Kanaatlarina Dayal ilk Se¢im

ilk Kaba secim islemi tim sinif égretmenlerinin kanaatlari alinarak baglatil-
malidir. Bunun icin dgretmenlere dnce arastirmalarin bulgulari ile saptanan Us-
tdn zekall cocuklarin belirgin bedensel, zihinsel, sosyal ve kisilik 6zellikleri hak-
kinda ayrintili bilgi verilmelidir. Ogretmenlerin siniflarinda Gstin 6zellikler goste-
ren cocuklarl saptamak icin izleyecekleri ydntem, dolduracaklan fisler hakkinda
acik pratik ve uygulamali bilgi verilmelidir. Bu konuda yapilacak gézlemlere yar-
dimcr olmak Uzere asagidaki 6zellikleri tasiyan 6grencilerin Gstln zekal cocuklar
icin yapilacak incelemeye aday olarak secilmesi uygun olabilir. Bunlar:

USTUN ZiHiN YETENEGI GOSTEREN COCUKLARIN BELIRGIN OZELLIKLERI

Kolay ve cabuk 6grenir.

Sagduyu sahibidir, pratik bilgiyi cok kullanr.

Genelleme yapar, acik dusinar.

Olaylar, durumlar, bilgiler arasinda iliskileri kolayca bulur.

Bilgilerini transfer eder. Anlamlari cabuk kavrar.

Fazla alistirmaya gerek kalmadan duydugunu, okudugunu ve gérdigun

uzun zaman saklar ve hatirlar.

Diger yasiti cocuklarin bilmedikleri bircok alan ve konularda bilgi sahibidir.

Soézcik dagarcig genistir.

Sozcukleri yerinde kullanir. Ana diline hakimdir.

0. Sinifindan birkag yil ileri dizeydeki kitaplari, gazeteleri ve dergileri okur ve
anlar.

11. llgileri zengindir. Cok sey 6grenmek icin stirekli sorular sorar. Ogrenmeye be-

lirgin derecede aclik duyar.

12. Zihin glclugi olan problemleri kolaylikla ¢dzebilir.

13. Akademik etkinliklerde yasitlarindan 1 veya iki yil ilerdedir.

14. Degisiktir. Ozel dustinceleri, buluslar ve calisma yontemleri vardir.

15. Uyanik, keskin gézlemci ve hazir cevaptir.

16. Konusmasinda akicilik ve tutarlik vardr.

Ok WwN =
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Sinif 6gretmenleri 6grencilerini gozler ve bu &zellikleri stirekli ve belirgin se-
kilde gosteren dgrencileri daha ileri ve derinligine incelenmek Uzere aday olarak
secer. Ogretmen kanaatlarina gére yapilan bu secime % 50 guvenilebilir. Ancak
bu secimde bazi Gstln zekali cocuklarin 6gretmenin dikkatini cekmemis olmasi
veya bazi kisisel nedenlerle secilemeyecegini hatirdan ¢ikarmamak ve o oranda
glvenmek ve stphe ile bakmak gerekir.

2. Grup Zeka Testlerine Gére ilk Secim.

Bircok Ulkelerde ilk kaba secimlerde grup zeka testleri uygulanmaktadir, ilk
kaba secimlerde uygulanacak testlerin o Glkenin sartlarina uygun olarak hazirlan-
mis veya kiltlrel serbest testler olmasi gerekir. Ulkemizde bu konuda fazla bir
hazirlik yapilamamistir. Ancak 1952 yilinda Tlrkceye adapte edilmis ve gecici
normlari alinmis bazi grup zeka testlerinin uygulanmasi bu hizmeti kismen yeri-
ne getirebilir. Bu grup zeka testleri;

a. 5-7 Yas Temel Kabiliyetler Testi
b. 711 Yas Temel Kabiliyetler Testi
c. 11-17 Yas Temel Kabiliyetler Testi
d. Otis Alfa Testleri

e. Otis Beta Testleri

f. Khulman Anderson Testleri

g. Thurstone Slrat Kavrayis Testi
h. Micerret Kavrama Testi.

Bu grup zeka testleri uygulamasi sonunda akranlari arasinda st ylzde on
grup icinde bulunanlar; bireysel olarak derinligine incelenmek Gzere, Ustin zeka-
li aday olarak secilebilirler.

Bu grup testlerinin sartlarina uygun olarak uzman kisilerce uygulanmasi ve
yorumlanmasi ilk sarttir. Grup Zeka testlerini ikiser, Uger ay ara ile uygulamak ve
her uygulamada grup icinde daima Ust ylzde on arasinda bulunanlarin belirlen-
mesi uygun olacaktir. Bir grup testi uygulamasina dayanarak bir secim yapmak
son derece hatall bir tutum olacaktir. Onun icin en az Uc veya dort tur grup ze-
ka testi uygulamasi yapmak gerekir.

3. Basan Testlerine Gére ilk Secim

Bir taraftan grup zeka testlerine gore ilk secim yapilirken diger taraftan da
cesitli derslerin konularini kapsayan objektif basari testleri hazirlanmasi ve uygu-
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lanmast ilk secim icin énemli kriterlerdendir. Basar testlerinin cesitli ders konula-
rinda hazirlanmasi ve en geg iki ay araliklarla strekli olarak uygulanmasi gerekir.
Basari testlerinde strekli olarak yas grubunun Ust ylzde onu arasinda bulunan-
lar Gstln zekall cocuk adayi olarak secilebilir.

Ozellikle dgretmen kanaatlarina, cesitli grup zeka testleri ile basari testlerin-
de akran grubu icinde Ust % 10 arasinda bulunan cocuklarin 6zellikle Ustin ze-
kall cocuk adayi olarak secilmesi uygun olacaktir.

Her zaman hatirimizda tutmamiz gereken bir gercek vardir. Grup zeka test-
leri ve basari testleri cocugun psikolojik, kisisel aile durumu, saglik durumu, ya-
sadigi cevrenin sosyal, ekonomik ve kultdrel durumundan blyk 6lcide etkilenir.
Bunun icin cocugun tiim gelisimi hakkinda toplanan bilgilerin cok yonli deger-
lendirilmesi gerekir, ilk secimde Ustln zekall adaylar her t¢ 6lcimde Gst % 10
icinde bulunanlar arasindan secilmeli ve derinligine bireysel incelemelere tabi tu-
tulmalidir.

Il. Bireysel incelemelerle Secim.

Onceki islemler ve yontemlere gore Ustiin zekaliigindan stphe edilen 6gren-
ciler mutlaka derinligine bireysel incelemelere tabi tutulmalidir. Bireysel inceleme-
leri asagidaki hususlarda gérmek mimkindur. Bunlar:

. Tibbi incelemeler,

. Bireysel Zeka Testleri,

. Sosyal Olgunluk Testleri,
. Psiko-Devimsel Testler,

. Kisilik Testleri.

. ilgi Testleri.

. Sosyometrik Testler,

. Gozlemler,

. Vak’a incelemeleri.

O 00 NO Ul M WN —

1. Tibbi incelemeler

Ustiin zekal adaylarin énce genel ve sonra gerekli ¢zel uzmanlar tarafindan
g6z, kulak, dahilf, sinirsel, psikiatrik, vd. bedensel muayenelerinin yapilmasi ve
mevcut saglik durumu ile saglk ge¢misinin saptanmasi gerekir.
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2. Bireysel Zeka Testleri

Bireysel incelemelerde en cok agirlik verilecek alanlardan biri de bireysel ze-
ka testleriyle 6grenme glctnln belirlenmesidir. Bunun icin uzman kisiler tarafin-
dan bircok bireysel zeka testinin uygulanmasi gerekir. Bu testler lkenin sartlari-
na gore hazirlanmis veya kiltirel serbestligi olan testlerden olusmalidir. Ulkemiz-
de bu konuda asagidaki testlerin uygulanmasi tavsiye edilebilir. Bunlar:

a. Stanfort-Binet Zeka Testi

L. — M Formlari ve L M formu
b. Goodenough insan Resmi Cizme Testi
c. Cocuklar icin Wechsler Zeka olcegi
d. Yetiskinler icin Wechsler Zeka Olcegi
e. Beynelmilel Leiter Performance is Testi
f. Columbia Zihin Olgunluk Testi
g. Kohs Testi
g. Portelis Dolambacl Yollar Testi
h. Peabody Resimle S6zcik Hazinesi Testi.
I. Dearbon Testi.

3. Sosyal Olgunluk Testi

Ustiin zekaliiga aday secilen cocuklarin sosyal olgunluk seviyelerinin de sap-
tanmasi ¢cok énemlidir. Bunun belirlenmesi icin kaltdrel serbestligi olan Vineland
Sosyal Olgunluk Testinin uygulanmasi uygun olacaktir.

4. Psiko-Devimsel Testler

Psiko-devimsel gelisim dizeyinin saptanmasi icin Vinelan OseretskyPsiko De-
vimsel Gelisim Olcuistiniin uygulanmasi yararl olacaktir.

5. Kisilik Testleri

Ustiin zekal adayin kisilik gelisiminin 6lctilmesi biytik 6nem tasir. Kisilik du-
rumunun belirlenebilmesi igin gesitli test ve tekniklerin uygulanmasi gerekir. Bun-
lardan baslicalari sunlardir;

a. Kisilik testleri
b. Kisilik envanterleri
c. Projektif teknikler
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d. Tutum olcekleri
e. Karakter olcekleri
f. Gozlemler.

6. llgi Testleri

Ustln zekali cocuklarin ilgilerinin saptanmasi icin
a. llgi envanterleri kullanilmasi.
b. Gozlemler yapilmasi.

7. Sosyometrik Testler

Grup icinde Ustln zekali cocuklarin sosyal durumlarinin saptanmasi gerekir.
Bunun igin

a. Bu kimdir?

b. Rol dagitim teknigi

. Sosyometrik metot

d. Sosyal 6lcekler uygulanarak durumu belirlenebilir.

8. Gozlemler

Ustlin zekal aday cocuklarin ¢zellikle cesitli durumlar, yerler ve etkinliklerde
sUrekli olarak gézlenmesi blytk 6nem tasir. Sistemli yapilan gézlemlerle edinilen
bilgiler gtvenilir yargilara dayanak olabilir.

9. Vak’a incelemeleri.

Ustln zekalligin belirlenmesinde her cocugun anne rahmine diistigi an-
dan o ana kadar ki yasaminin incelenmesi gerekir. Bu incelemede ¢ocugun zihin-
sel, psikolojik, saglik, bedensel, duygusal, cinsel, sosyal, kisilik gelisimi ana baba
ve aile durumlari ile gegmisleri, egitim durumu ve ge¢misi, ilgileri, basarilari de-
rinligine incelenerek ¢ocugun durumu ortaya gikarilabilir.

BUtln bu incelemelerin dikkatle, bu konuda yeterli bilgi ve beceriye sahip
kimseler tarafindan yapilmasi bilgilerin gGvenilir olmasi icin ilk sartlardandir.

Her cocuk hakkinda toplanan bu bilgiler sonunda cocugun zeka gelisim du-
zeyi akranlari arasinda % 2 arasina distyorsa, bu ¢ocuk Ustlin zekal sayilabilir.
Diger bir deyimle butun testlerin sonuclarina gore strekli olarak cocugun zeka
bolimd 130 ve Uzerinde ise bu cocugun durumu stin zekali olarak gérdlebilir.
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Bu 6lcimlerin glvenilir olmasi igin dncelikle Glkemiz sartlarina gore testler,
envanterler ve teknikler gelistirmek veya mevcutlarin Glkemiz sartlarina gore
ayarlanmasi yapiimaldir.

ikinci olarak bu araclar uygun sekilde kullanabilecek ve yorumlayabilecek
uzman personel yetistirmek gerekir. Bu araclar uzmanin elinde yararl, acemilerin
elinde zararli olur.

Gerek ilk elemede gerekse bireysel incelemede bu konuda yeterli bilgi ve be-
ceriye sahip kimseler uygun araclar kullanarak o Ulkenin gelecegini tayin edecek
en Ustlin glc olan beyin glclne sahip Ustln zekal cocuklarini secebilirler. Bu isi
geregi gibi yapacak uzmanlarin yetistirilmesi ve kullanilacak testler ile uygulanacak
diger araclarin gelistirilmesini Gniversiteler en kisa zamanda goérev olarak almalidir.

Cagdas Egitim Dergisi,
Cilt 3, Sayi: 16, Sayfa 9-15
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Farkhlastnlmus Fizik Derslerinin 9. Sinif
Ustin Yetenekli Ogrenciler Uzerindeki Etkisi

Muhsin OGRETME

GiRIS

H icbiri digerinin aynisi olmayan bir grup 6grencinin bulundugu bir sinifta

veya herhangi bir 6grenme ortaminda, “tek tip herkese uyar” tarzi ders-
ler, herkese degil sadece bir kag kisiye “uyacaktir” biyik bir olasilikla. Ogrenen
bireylerdeki farkliliklar dikkate alinmadan hazirlanmis bir ders, ortamdaki her bir
birey icin etkin bir 6grenme gerceklestiremeyecektir. Ustiin yetenekliler icin ha-
zirlanan dersler farklilastirilirsa, fen/fizik'teki distk 6grenme ve olumsuz tutum-
larla ilgili sorunlarin ¢dzUlebilecegdi, fen/fizik'le ilgili bilimsel olmayan (veya naif)
goruslerin degistirilebilecegi distintlmektedir. Bu arastirmada fizik dersleri su g
bilesenden bir veya daha fazlasinda ve dgrencinin derse hazir olma dizeyi
ve/veya 6grenme bicimleri temelinde farklilastirilmistir: icerik, streg, ve sonug
(Granler) - bu Carol Ann Tomlinson’un (1995a; 1999) farklilastirma modelidir.

USTUN YETENEKLIYE FARKLILASTIRILMIS
FiZiK DERSLERI iCiN TEMEL (RASYONEL)

Farklilastiriimis dersin ne olduguna dair ortak bir tanim olmamasina (Tomlin-
son, 1995b) ragmen, bir cok farkli tanimda su iki nokta 6ne ¢ikmaktadir: 1) bi-
reyin farkli ihtiyaclarinin karsilanmasi amaciyla 2) 6gretim izlencesinde (mifredat)
ve/veya derslerde degisiklik yapmak. Farklilastirmanin felsefesi temel olarak, her
bir 6grenen bireyin gereksinimlerini 6grenme slreci icinde olasi en Ust dlzeyde
karsilamaktir. Bu eylemdeki anahtar adimlardan biri 8grencinin 6grenme bicimi-
nin belirlenmesidir. Ackerman ve arkadaslar (1989; 1999) 6grenen bireylerdeki
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farklilklara odaklanmis bir ¢ok arastirmadan bahsetmekte ve bireylerin gereksi-
nimlerinin karsilanmasi igin farklilastirmanin gerekliligini éne cikarmaktadirlar.
"Cocuklar nasil farklliklar gosterirler?” sorusuna verilecek cevap -en azindan
egitimsel acidan- cok genis bir acilima sahiptir. Ogrenme bicimleri tizerine yapi-
lan arastirmalar, cocuklarin bu 6zelliklerinin belirlenmesine yardimci olacak sis-
temler olusturmakta ve akademik basarinin artirilmasi ve daha etkin derslerin ha-
zirlanmasina yardimci olmaktadir (Burns ve arkadaslari, 1998). Renzulli'nin aras-
tirma temelli Learning Styles Inventory (LSI), adli 6lcegi “6gretmenlere, siniflarin-
daki 6grencilerin ders islenme bicimleri hakkindaki tercihlerini dikkate alan 6g-
renme deneyimleri planlamalarinda rehberlik edecek” (Renzulli & Reis, 1997) bir
aractir ve Turkiye egitim sisteminde kullanilabilecek en gercekgi 6lcek olarak go-
zikmektedir. Bu 6lcek arastirmaci tarafinda Turkce'ye uyarlanmistir. Gallagher
(2000) Gstun yetenekli 6grencilerin varligi ve onlarin “doyurucu egitimsel hizmet
ve deneyimlere” olan ihtiyacina vurgu yapmaktadir. Ustiin yeteneklilerin ézellik-
leri, arastirmalarin da yardimiyla daha iyi anlasiimaktayken, éncelikle uygulama
alaninda onlarin egitimsel gereksinimlerinin karsilanmasi odaga oturmaktadir.
Ornegin Renzulli (1975) “gercek hayat sorunlarinin” projeler tabanli ¢ézildugi
farklilastinilmis bir 6gretim izlencesi gelistirmistir. Bir cok yiksek yetenekli 6gren-
ci derslerin sunulusundaki zenginlikten zevk almakta ve cogunlukla farkli ders bi-
¢imlerinden yarar gérmektedir (Perrin, 1984). Benzer bicimde, Tomlinson (1995a)
da ileri dlizeydeki 6grencilere uygun 6grenme deneyimleri saglayacak sekilde de-
senlenmis farklilastirilmis derslerin onlari potansiyellerinin en st noktasina gika-
rabilecegini sdylemektedir. Bazen, Turkiye'de de oldugu gibi, Ustlin yetenekli 6g-
rencilerin egitimsel gereksinimlerini karsilamak amacl ¢alismalar bir Glkenin ulu-
sal egitim sisteminin sinirlarini zorlayabilmektedir. Ornegin, égrenenlerin her
alanda gercek-hayat-sorunlari bulmalari ve sorunlara projeler gelistirerek yaklas-
malarini gerektiren deneysel bir 5grenme modeli (Akarsu, 2000) olan BILSEM (Bi-
lim ve Sanat Merkezi) Gstin yetenek gdsteren 6grencilere uygun ortamlar hazir-
lamak icin cabalamaktadir.

Bir cok arastirma 6zellikle 1970'lerden bu yana fizigin nasil daha iyi 6greni-
lebilecegi ve 6gretilebilecedi Uzerine odaklanmistir. Fizik 6greti ile ilgilenenler,
uzun slredir 6grencilerin fiziksel diinyayr anlama ve 6grenmesi Gzerine calismak-
tadir (Arons, 1997). Klasik yontemler ile yapilan fizik derslerinin elbette yararli
yanlari vardir, fakat fizik egitimi alanindaki arastirmalar géstermistir ki bu tur ders-
lerin kavramsal diizeyde rneklerini bulabilecegimiz bazi sakincalari vardir (Hake,
1998; McDermott, 1991, 1993; Laws, 1991 Arons, 1990; 1997). Halloun (1996)
fizik derslerinin ¢ 6Gnemli sorununu soyle belirtmektedir: 1) dustk duzeyde yarar,
2) kisa sureli akilda kalan 6grenme, 3) fizik calisan/okuyan 6grenci sayisindaki du-
sukluk. Farkhlastiriimis dersler bireyin 6grenmesini kendisinin yapilandirdigi ve de-
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neyimlerini gelistirdigi bir ortam yaratir. Bu 6grenme ortamindaki her bir unsur et-
kilesimde oldugu bireyin tercihleri ve ¢zellikleri ile uyum igindedir. Nerdeyse tim
fizik egitimcileri hem fikirdir ki 6grencilerin ezbere olmadan problem ¢ézebilme-
lerini istiyorsak, onlarin fizik kavramlarini net ve iyi yapilanmis bir sekilde 6gren-
melerini saglamallyiz. Farklilastiriimis dersler kavramlar ve prensipler Gzerine de
odaklanir ve bu, fizik egitiminin beklenen amaclarina cok uygundur.

YONTEM

inang Lisesi’nin (su anda Turk Egitim Vakfi okulun sahibidir ve adi TEV inang
Turkes Ozel Lisesi olarak degistirilmistir) 2000-2001 akademik yilinda her biri on-
dort kisi olan iki dokuzuncu sinifi calismanin érneklemini olusturmustur. Arastir-
mada kullanilan veri toplama araclari asagidaki tabloda 6zetlenmistir:

Kullanilma zamani

Once
ve
Arag Once | Sonra | Sonra Referans
Ogrenme Bicimleri Olcegi (LSI) y - - Renzulli et al., 1998
Bilimler Hakkinda Gortsler Olcedi, J ~ J Halloun, kisisel iletisim,
VASS P20LB (ilk adi VASS-P12) 21 Temmuz 2000
Sethian Anketi ~ J ~ Mazur, 1997 s. 21, Mazur,
kisisel iletisim, 2 Subat 2001
Ogrencilerin fizik hakkindaki J ~ ~ ~
genel gorisleri

Bu standart araclarin yanisira, arastirmaci onbir haftalik zaman icinde dizen-
li ve sirekli olarak dgrencilerin yaptigi calismalar ve etkinlikler hakkinda onlarin
g6ruslerini almis ve bunlari stirecin degerlendirmesinde kullanmistir. Fizik basari-
sinin 6l¢ilmesinde U¢ genel sinav ve iki kiiclk sinavin yanisira, ayni zamanda 63-
retmen konumundaki arastirmacinin 6grencilerin sinif ici etkinliklerini degerlen-
dirdigi s6zlt notlar kullaniimistir. Calisma tek-grup desenine sahiptir. Farklilasti-
rilmis derslerin tutum Uzerine olan etkisi 6lcmek icin arastirmaci tarafindan olus-
turulmus VASS P20LB'nin Tirkce formu Ontest-sontest deseni ile kullanilmistir.
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Basari Ustindeki etki icin ise, calisma grubunun notlari fen ve matematik notla-
r ile karsilastirilmistir.

SONUCLAR VE TARTISMA

Sethian anketine verilen cevaplar ve &grencilerin olumlu geri bildirimleri
arastirmaciyr su genel sonuglara goéttrmastar. 11-haftalik farkhlastiriimis dersler-
de; d6grenciler a) dersleri sevdi, b) 6gretilme tarzlarini begendi, c) rahat bir 6gren-
me ortamini sevdi, d) deneyleri ve etkinlikleri sevdi. VASS P20LB sonuglari 6gren-
cileri dort gruba ayirdi:

e Uzman profili (EP): Bir uzman gibi gorise ve bilimsel gerceklige sahip, kritik
distnme ile 6grenebilen dégrenciler

e Halk profili (FP): Halktan (siradan) biri gibi gorist olan, naif bir gerceklige
sahip, pasif 6grenen bireyler

*  Yiksek gegise ait profil (HTP): karisik gorUslere sahip ve EP ile HP arasinda
olan fakat EP'ye daha yakin olanlar

e Duslk gecise ait profil (LTP): karisik goruslere sahip ve EP ile HP arasinda olan
fakat FP'ye daha yakin olanlar

VASS P20LB'nin 6n-test son-test istatiksel analizleri, farkhlastirilmis derslerin
ogrencilerin fizik hakkindaki gorislerinde EP’ye dogru yonelen bir degisiklik ya-
rattigini gdstermistir. Farklilastirilmis dersler sonunda 6grenciler fen/fizik hakkin-
daki goruslerinin:

e bilimsel boyutunda, naif gerceklikten bilimsel gerceklige dogru yénelen

e Dbilissel boyutunda ise, pasif 6grenen bireyden kritik distinmeyle égrenen bi-
reye yonelen

bir degisim yasadilar (bilimsel boyut icin ortalama (M=26.71, SD=310) ilk de-
gerden (M=24.32, SD=3.50) anlamli dlizeyde yiksektir (t(27)=-3.26, p=.003)). Bi-
lissel boyutta ise anlamli dizeyde olmasa da, 1.32 degerinde bir artis gézlenmis-
tir. Isaret testi gostermistir ki, onbir haftalik stire¢ sonunda dgrencilerin %57'si
pasif 6grenen bireyden kritik diisinme ile 6grenen bireye, %611 naif gerceklik-
ten bilimsel gerceklige yonelen bir degisim yasamislardir.
Farkhlastirilmis dersler basari Uzerinde de olumlu bir etki yaratmistir. Asa-
gidaki tablo basaryla ilgili karsilastirma yapmaya imkan tanr:
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Standart sapma Ortalama basari
(100 iistiinden)
Fizik (11-haftalik strec) 6.99 8114
Matematik (11-haftalik stireg ile ayni dénem) 1347 77.93
Fen (Bir 6nceki sene) 1313 70.97
Matematik (Bir onceki sene) 16.00 61.36

Notlardaki dagilimin azalmasi ve ortalamanin yikselmesi, basarinin farklilas-
tirlmis dersler ile daha cok kisiye daha Ust duzeyde yayildigini géstermistir.

Bu arastirmanin gosterdigi gibi, farklilastirimis dersler daha iyi bir 6grenme
ortami olusturmaktadir. Uygulama sirasinda 6grenciler zevk aldiklarini ve takdir-
lerini dile getirmislerdir. Ogretmenler her grupta bireysel farkliliklarin farkinda ol-
mali ve her birinin kisisel gereksinimine saygi duymalidir. Eger 6gretmenler ve hat-
ta yoneticiler boylesi bir yaklasimi okulun ruhunun bir parcasi haline getirebilirler-
se, farklilastirimis 6grenmenin verimli ortaminda cok ciddi gelismeler saglanabi-
lir. Farklilastirilmis derslerin prensipleri bu tir ¢abalari hem 6grenciler hem de 6g-
retmenler icin son derece faydali ve zevkli hale getirecektir. Farklilastirilmis dersler
Usttin yetenekliler icin oldugu gibi her tur 6grenci profili icin 6nemli ilerlemeler
vaat etmektedir. Bu calismada egitimsel gereksinimleri klasik 6gretme yéntemle-
riyle genelde yeterince karsilanamayan Usttin yetenekli 6grenciler kullanildi. Streg
boyunca yapilanlar, onlar icin cok daha iyi 6grenebilecekleri ve Uretebilecekleri es-
nek bir ortam sagladi. Farklilastirma ile icerikte, srecte ve sonuclarda yaratilan
derinlik, Usttin yetenekliler icin cok verimli 6grenme ortamlari yaratacaktrr.

(2003) The effect of differentiated physics instruction on 9t grade gifted
learners. In FJ. Monks & H. Wagner (Eds), Development of human potential:
Investment into our future. Proceedings of the 8t Conference of the European
Council for High Ability (ECHA). Rhodes, October 9-13, 2002, (pp. 196-199).
Bad Honnef, Germany: K.H. Bock.
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istanbuI”Bilim ve Sanat Merkezi (Bilsem)
icin Bir Ogrenme Modeli

Fusun AKARSU*

IIeri seviyede becerilere sahip 6grencilerin 6zel egitimine yonelik ihtiyac 1990l
yillarin baslarinda hem halk hem de hikimet tarafindan bir kere daha gtinde-
me gelmistir. Secilmis parlak ve yetenekli genclerin egitiminin ilk 6rneklerinden
biri olan ENDERUN Saray Okulu’'nun, 15. ve 18. ylzyillarda Osmanli imparatorlu-
gunda gorilmesine ragmen, geng Tlrkiye Cumhuriyeti Ustlin yeteneklilerin egi-
timine yeterli 6nemi vermemistir. Ancak Bati dinyasinda Ustln yeteneklilerin
egitiminin populer bir konu haline gelmesi ve bunun etkilerinin 1990l yillarin
baslarinda Turkiye'ye ulagsmasi sonucu, iki 6zel okul ve Ankara'daki bir devlet
okulu binyesinde yuratalen hikidmet destekli bir program acilmistir.

TURKIYE’‘DE USTUN YETENEKLILERIN EGITiMi

Turkiye Cumhuriyet'inin 1923 yilinda kurulmasi ile Fransiz egitim sistemini
model alan oldukca merkezi ve kati bir egitim sistemi kurulmustur. Bes senelik
mecburi temel ilkégretim egitimi, bunu takip eden g senelik ortadgretim ve g
senelik liseden olusan istege bagl ortadgretim kurumlari herkese acikti ve Milli
Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan yonetilmekteydi. Bakanlik tim alan ve seviye-
lerdeki resmi veya gayri resmi egitim-6gretim faaliyetleri Gzerinde kontrole sahip-
tir. Egitim, bireyleri Anayasada belirtilen ilkeler dogrultusunda iyi bir vatandas ol-
maya yonelten bir arag olarak gérilmektedir. Bu nedenden dolayi da yeni giri-
simlerin denenmesi ve deneysel modellerin test edilmesi Turkiye'de oldukca zor

* Doc. Dr., Bogazici Universitesi.
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olmaktadir (Akarsu, 2000: 315-3). Egitimde firsat esitligi kavrami ayni mUfreda-
tin ve ayni égretimin, tim yas grubundaki 6grencilere ayni zamanda verilmesi
seklinde algilanmaktadir.  Populist egitim politikalarinin uygulanmasini tercih
eden politikaci ve burokratlar MEB’in karar ve faaliyetlerini temelinden etkile-
mektedir. Ustiin yetenekli ve beceriye sahip égrenciler icin alinan 6zel énlemler
ortalama 6grencilere karsi ayrim yapilmasi ve seckin gruba hitap etmesi seklinde
elestirilere maruz kalmistir.

Ustiin yetenekli égrencilerin egitimine yonelik elverissiz kosullara ragmen,
belirgin bazi girisimlerde de bulunulmustur. 1962 yilinda oldukca yetenekli olan
bu 6grenciler icin ortaokullarda 6zel siniflar olusturulmustur. Ancak bu uygulama
kisa zamanda amacindan sapmis ve politik giice sahip gruplara yakin kisilerin ¢o-
cuklarini bu siniflara yerlestirmek istemeleri nedeni ile uygulama yarida birakil-
mistir. 1992 ve 1993 yillarinda Ustlin yetenekli 6grenciler icin iki &zel okul agil-
mistir. Bu okulardan sadece inanc¢ Okulu (Akarsu, 1992) yoksul Ustiin yetenekli
ogrenciler icin yatili okul olarak Bakanlik tarafindan kabul edilmis, ama Bakanlik
daha sonra onay ve destegini geri cekmistir. Ustiin yeteneklilerin egitimine yéne-
lik onay girisiminde bulunan diger okul ise bu onayi hi¢ alamamistir. Yeni kurul-
maya baslayan bilim ve sanat merkezleri disinda Ustln yeteneklilerin ihtiyacina
cevap verecek hicbir kurum, okul ya da organizasyon bulunmamaktadir. Secerek
ogrenci alan ortadgretim okullari, devlet fen liseleri ve konservatuarlar belli bir
dereceye kadar belirli yeteneklere sahip 6grencilere egitim imkani saglarlar.

Ustiin yetenekli genclerin aileleri 1993 yilinda Turkiye Ustiin Yetenekli Co-
cuklar Egitim Vakfi'ni (TUYCEV) kurmuslardir. Okul éncesi ve ilkdgretim okulla-
rindaki cocuklara hafta sonlari ktctk grup aktiviteleri saglayan Vakif, destek olan
tyeler ve katilimc ailelerinden toplanan Ucretlerle finanse edilmektedir.

AMAC

Ustln yetenekli 6grencilere devlet okullarinda ulasmak tizere uygulanan ce-
sitli bati modellerinde karsilasilan zorluklari g6z éntine alan Milli Egitim Bakan-
lig1, bunun yerine, Ustlin yeteneklilerin ihtiyaclarina bilim ve sanata iliskin zen-
ginlestirici aktivitelerle hizmet verecek merkezler kurma yoluna gitmistir. ilk mer-
kez 1995 yilinda Ankara'da acilmis ve daha cok oradaki bir devlet okulunun ta-
mamlayici 6gretim birimi olarak islev gérmustir. ikinci merkez Bilim ve Sanat
Merkezi adi ile istanbul’da kurulmustur. Bu merkez MEB Ankara merkezde go-
revli bazi kisilerle, istanbul'daki adanmis bir grup egitimci, idareci, 6gretmen ve
isadamlarinin girisimleri ve aktif katilimlari sonucunda ortaya cikmistir. Bu ma-
kalenin amaci BILSEM'in faaliyetlerinin diizenlenmesi, gerceklestirimesi ve de-
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gerlendirilmesinde kullanilan 6grenme modeli ve kuramsal altyapisi hakkinda
bilgi vermektir.

KISA GECMiS

Yukarida anlatildig gibi, Turkiye'de oldukca merkezi bir yapi gésteren egitim
sisteminin tekeli, her tUrlu egitim-6grenim faaliyeti icin yerel ve merkez MEB bi-
rimlerinden resmi onay almayi gerektirir. Bu faaliyetlerin timi MEB'in denetimi
altindadir. Dolayisi ile BILSEM'in kurulmasi icin ilk adim merkezin kurulusu, yo-
netsel yapisi, 6grenci segimi, 6grenme faaliyetleri ve degerlendirme sireclerine
iliskin kural ve kanunlarin hazirlanmasi ve bunlarin yasal onay icin teslim edilme-
siydi. Detayli dékiiman Bakanin kendisi tarafindan onaylandi ve BILSEM resmi
olarak 1997 yilinda kuruldu.

BILSEM icin tahsis edilen bina istanbul’'un Anadolu yakasindaki Atasehir'de-
dir. Atasehir, orta ile orta-UstU sinifi temsil eden ailelerin yasadigi yeni gelismek-
te olan bir yerlesim alanidir. Atasehir’in hemen yaninda bulunan Kiglikbakkalkoy
ise, nufusunun blyuk kismi dustk sosyo-ekonomik seviyeden ailelerin yasadig
bir gecekondu yerlesim birimidir. BILSEM'e kabul edilen égrenciler bu iki farkli
sosyo-ekonomik seviyeyi temsil eden gruplardan gelmektedir. BILSEM faaliyetle-
ri icin kullanilacak binanin éncelikle restorasyona ihtiyaci olmustur. BILSEM'e g&-
nUlli destek veren mimar ve mihendislerin yardimi ile mimari diizenleme plani
hazirlanmistir. Bu kisiler ydnetim kurulu Gyeleri ve BILSEM'in yoneticisi ile isbirli-
gi icinde calismiglardir. Mali destek istanbul valisinden gelmis ve anlasmali sirket
binayr 1999 yili basinda tamamlamustir.

BILSEM, MEB Ozel Egitim Genel Mudurligi’nin dogrudan denetimi altinda
calisan bir devlet kurulusudur. Merkez bagimsiz bir yonetim kurulu tarafindan
idare edilmektedir. Yénetim kurulunda Ankara merkez birimden, MEB istanbul
Ofisinden, istanbul'daki isadamlarini temsilen birer kisi, koordinatér ve BILSEM
yoneticisi bulunmaktadir. idari Kurul her (i¢ ayda bir diizenli olarak toplanir. Yo-
netici, kurulu da alinan kararlarin yararlige konmasindan sorumludur. Projenin
finansmani MEB Ozel Egitim Genel Mudurltgi, MEB istanbul yerel idaresi, aile-
ler ve sponsorlar tarafindan paylasilmaktadir.

Baslangic asamasinda, 6nerilen aktivitelerin hazirliklarinin tamamlanmasi, is
cevresi, firmalar, yardimda bulunan diger kisiler, bilim ve sanat kuruluslari ile ile-
tigimin saglanmasi ve érnek projelerin hazirlanmasi amaci ile bes 6gretmenin ye-
terli olacagi disundlmustar. 1996-1998 yillari arasinda bir grup hizmet ici egitim
programi uygulanmis ve 35 aday arasindan bes 6gretmen secilerek, MEB tarafin-
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dan koordinator 6gretmen olarak tayin edilmistir. Bu 6gretmenlerin segimi ve uy-
gulanan egitim programlari, amaclar ve bunlarin gerceklestiriimesi asagida 6zet-
lenmistir:

I. Genel Kapsamh ALMUS Semineri

MEB'in Ankara, istanbul ve Bayburt subelerinin personeli, Ankara'daki Ya-
semin Kaya Bilim ve Sanat Merkezi’'nden ve istanbul'daki okullardan gelen 6g-
retmenler, az sayida mufredat gelistirme, 6lcme ve danismanlik konusunda uz-
man egitimciden olusan 55 kisilik bir grup, bes glnlik bir dénemde, Turki-
ye'nin dogusunda bulunan Tokat'in Almus beldesinde “yaparak yasayarak 63-
renme” (experiental learning) Gzerine bir seminere katilmislardir. Seminerin sek-
li, ilgili hazirliklar ve uygulamalarin tUmU yazar tarafindan yapilmistir. Temel iki
amac vardir:

a BILSEM'e alinacak olan d6gretmenleri gézlemleme, degerlendirme ve se¢me.
b BILSEM icin dnerilen 6grenme modelini ilk olarak égretmenlerle deneme.

Seminere katilan 6gretmenlerin bir proje dizenleme, uygulama ve deger-
lendirme konusunda herhangi bir én bilgileri bulunmamaktaydi. ilerde 6gretim
gorecek Ustlin yetenekli 6grencilerin yetiskin versiyonlari olarak égretmenlere,
icinde bulunulan cevrede, alanlari ile ilgili bir ihtiyaca yonelik problem bulma-
lari ve bu probleme cevap verecek kuclk o6lcekli bir proje gelistirilmeleri gorevi
verildi. Ogretmenler proje gelistirmeye yonelik calismalari kilavuz, form ve ér-
nek calisma kagitlarindan yararlanarak kendileri 6grendiler. Ogretmenler bes
gruba ayrildilar. Her bir grubun proje 6nerisinin hazirlanmasina da yardimc
olan bir grup lideri vardi. Gruplar projelerini sergilediler ve diger gruplar bu pro-
jelerin degerlendirilmesini degerlendirme formunu doldurarak yaptilar. Bireysel
performanslarin ve semineri diizenleyen yazar ile bes asistanin degerlendiriime-
si icin grup liderlerinden bir goézlem ve degerlendirme formu doldurmalari is-
tendi. Sonuclar, BILSEM'de tam zamanli olarak koordinasyon faaliyetlerinde go-
rev alacak bes 6gretmenin secimi icin son kararin verilmesinde kullanildi. Almus
Seminer’i, 6gretmenlerin ginlik calisma hayatinda karsilasilan problemlerin
¢6zUmU icin olusturulan fizibilite rapor énerilerinin benzerlerini olusturulmala-
rini saglarken, daha sonraki iki seminerde ise sadece klgctk bir 6gretmen ve
idareci grubu 6nerilen projelerin nasil uygulanacagini 6grenmistir. Katimcilara
birbirlerini tanimalari ve sosyal, zihinsel ve fiziksel becerilerini ortaya ¢ikarmala-
r amaci ile dis mekanlarda faaliyetler de dizenlenmistir. Seminerin degerlen-
dirme sonuclari BILSEM icin énerilen dgrenme modelinin gecerliligi icin bir be-
lirtec olarak alinmistir.
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Il. BURGAZADA Proje Gelistirme Semineri

MEB temisilcileri, BILSEM calisanlari, kictik bir grup Bogazici Universitesi Fen
Bilimleri Egitimi B&IUmU son sinif égrencileri ve is dinyasindan iki temsilciden olu-
san bir grup, Istanbul Prenses Adalari'ndan biri olan Burgaz Ada'da, 3 guinlik bir se-
minere katildi. Bu hizmet-igi egitim seminerinin amaci bilim, sistematik distinme,
problem ¢6zme, proje gelistirme, planlama, etkinlik ve etkililik kavramlarinin gelis-
tirilmesiydi. Ogretmenlere bilim, teknoloji, ekonomi ve egitimin iliskilendirilmesi so-
nucu olusan fayda ve maliyet durumlarini makro seviyede gérme sansi verildi.

lll. istanbul’da Projenin Uygulanmasina Yonelik Workshop

MEB temsilcileri disindaki ayni katilimailar, bes gruba ayrilarak, BILSEM 6g-
rencilerinden beklenene benzer, ufak capli bir proje gelistirme calismasinda bu-
lundular. Gruplar kendi kiigtik grup projelerinin gelisimine yonelik rapor vermek
Uzere alti haftalik bir stirede her hafta bir kere olmak Uzere toplandilar. Works-
hop sonunda ortaya ¢ikan somut projeler sergilendi.

Almus seminerinin sponsorlugunu MEB, Burgazada Semineri ve Istanbul
Workshop'unun sponsorlugunu ise istanbul'daki 3G Vakfi yapmustir.

OGRENCI SECiMi
BILSEM faaliyetlerine secilecek 6grenciler 8-18 yas arasinda istanbul'da dev-
let okullarina devam eden &grencilerdir. Gun iginde 6grenciler kendi okullarinda

egitimlerini strdururler. BILSEM'e okul saatleri sonrasinda, hafta sonlarinda ve
yaz tatillerinde gelirler. Secim islemi asagidaki basamaklardan olusmaktadir:

a) Belirlenmis kriterler dogrultusunda hazirlanmis formlarin doldurulmasi yolu
ile 6gretmenler ve aileler tarafindan aday gosterilme

b) OSYM, Ankara tarafindan hazirlanan genel yetenek tarama testinin uygu-
lanmasi
c) Ozel beceriler icin kullanilan cesitli dlcekler:
¢ Dil
e Matematik
e Sosyal Bilimler
e Fen Bilgisi
e Varaticlik
e Sanat
e Mizik
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d) BILSEM calisanlarinin Gniversitelerden cagrilan alan uzmanlari ile isbirligi
icinde yaptiklar milakat ve gézlemler

e) Son secim Universiteli uzmanlar ve BILSEM calisanlarindan olusan bir ko-
mite tarafindan yapilmaktadir. Genel yetenek testi, 6zel beceri 6lcekleri ve goz-
lemlerden elde edilen bilesik sonuclara gore yapilan siralama ile son liste olustu-
rulur. Merkezin hedeflerine ulasmasi, devlet ve 6zel kaynaklardan mali destek al-
masl sonucunda 6grenci sayisinin artmasi umut edilmektedir.

ISLEM

Ogrencilerin haftada en az 6 saat ve dort aylik bir ddsnemde ise toplam en
az 96 saatlik bir stireyi BILSEM faaliyetleri ile aktif olarak ilgilenerek gecirmeleri
beklenmektedir. Gruplar olusturulduktan, projeler tanimlandiktan, mentorlar be-
lirlendikten sonra égrencilerin gerekli gériilen zamani BILSEM'de gecirmeleri ge-
rekmemektedir. Yukarida belirtilen saatler calisma basinda gecmesi gereken si-
reyi ifade etmektedir.

Grup calismasinin programi tim Qyelerin kabul etmesi sarti ile glnn, haf-
tanin veya ayin herhangi bir zamani belirlenerek olusturulabilir. Calisma zamani
ve yeri proje tarafindan belirlenmekte ve grup tarafindan karalastiriimaktadir.
BILSEM personeli tim koordinasyon ve denetim islerinden sorumludur.

BiLSEM OGRENME MODELI

BILSEM'de kullanilacak olan 6grenme modeli bircok iyi bilinmis egitim ilke-
sini bir araya getirmektedir. Ulusal egitim sisteminden kaynaklanan mevcut sikin-
tilar en aza indirilmeye calisilirken, kiresel toplumun ortaya cikardigr ihtiyac ve
talepler dikkate alinmaktadir.

Bu bir bir yaparak yasayarak 6grenme modelidir. Ogrencilerin tiim alanla-
ra iliskin gercek hayat problemleri ve konulari bulmalari ve bunlara yetiskin bir
grup liderinin liderliginde, kicuk takimlar halinde proje calismasi seklinde ele
almalari beklenmektedir. Ogrenciler diizenlemeleri yapar, gerekli tim basa-
alanina sahip dort ile sekiz kisi arasinda olusturulmaktadir. BILSEM‘deki koor-
dinatdr 6gretmenler 6grencileri, gruplari, grup liderlerini, mentorlari, daha bi-
yuk toplumdaki kurulus ve kisileri eslestirmekle sorumludurlar. Ogretmenler
6lcme ve degerlendirmenin de icinde yer aldigi faaliyet takibinden de sorum-
ludurlar.
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Modelde &nceden programlanmis bir egitim-6gretim bulunmamaktadir.
Projelerin takibi sirasinda belirlenen égrenim ihtiyaclarina yol gdstermek Uzere
BILSEM &gretmenlerine veya kurum disi uzmanlara bas vurulur. Temel hedef 6g-
rencilere proje gelistirme, uygulama ve degerlendirme basamaklarini kendilerinin
yaparak 6grenmelerini saglamaktir. Merkezde kUtlphane, labaratuvarlar, uygu-
lamali sanat salonlari, seminer odalari, bilgisayar hizmetleri ve proje ¢alismalari
icin gerekli tim malzemeler bulunmaktadir. Projelerin icerigine bagl olarak fark-
Il calisma alanlari da kullanilabilir.

Proje formatina donUstlrulecek olan konular veya problemler bilim, tekno-
loji, ticaret, yonetim, Gretim hizmetleri, glzel sanatlar, uygulamali sanatlar, ma-
zik, edebiyat veya spor alanlarindan herhangi biri ile baglantili olabilir. Projeye
iliskin planlamalarin, uygulamalarin, raporlandirilmalarin timad, ayni zamanda is
icin finansal, teknik ve lojistik destek ve fon bulma konusunda da kismi sorum-
luluga sahip olan grup Uyeleri tarafindan yapilmaktadir.

Ogrenme faaliyetlerinin diizenlenmesi, BILSEM 6grenme modelinin boyutla-
rini olusturan bes farkli amacin yerine getirilmesine hizmet etmektedir:

1. Bireysel Boyut

Baslangi¢ seviyesinde dgrenciler cevrelerini gdzlemleme, Gstesinden geline-
cek konular, zorluklar, eksiklikler, hatalar bulma ve bu fikirlerini bir problem ola-
rak ifade etme becerilerini gelistirirler. Ayni zamanda bu konulara iligkin alterna-
tif cozUmler arayarak, yaratici yeteneklerini kullanirlar. Bireysel 6grenmenin ikin-
ci asamasi dgrencileri, fikirlerini gruba sunma, grup projesi hakkinda ortak bir ka-
rara varma ve daha sonra aktif olarak grup Uyeleri ve proje ile baglantili kisilerle
ishirligi icinde yapilan calismanin farkli acilarina katilmaya yoneltir. Gruba dizen-
li geri génitin saglanmasi, BILSEM calisanlarinin da icinde yer aldigi diger grup-
lar1 bilgilendirme ve calismanin gelisiminin sdrekli degerlendiriimesi 6grenciler ta-
rafindan gelistiriimesi beklenen becerilerdir.

2. Grup Boyutu

Takim halinde calisma, diger Uyelerle ve proje ile ilgili disardan kisilerle isbir-
ligi icinde olma; grup halinde sorumluluk alma, konuya iliskin arastirma baslat-
ma; projeyi planlama, uygulama ve degerlendirme égrencilerin grup icinde geli-
sen becerileridir. Akranlardan 6grenme, her bir Gyenin gucli ve zayif yonlerini
kesfetme, bireysel destek ortami saglama, kendini gerceklestirme ve sinerjiden
yararlanma grup calismasinin yan Granleridir.
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3. Proje Boyutu

BILSEM &grenme modelinin diizenlenmesinin en temel hedeflerinden biri,
Tdrk kaltartnin en blyuk eksikliklerinden biri olarak goérilebilen geng 6grenci-
lerin distinmeleri ve planli bir sekilde calismalarinin gelisiminine firsat verilmesi-
dir. Bu nedenden dolayr da tim 6grenme faaliyetleri “gercek hayat projeleri”
kavrami ile iliskilendirilmistir. Ogrencilerin projenin amacini ve hedeflerini acik ve
islevsel bir sekilde ifade etmeleri, yer, zaman, arag-gere¢, makine ve insan glcU
ihtiyacina gore yapilan gercekgi maliyet tahminlerinin yer aldigi bir faaliyet plani
hazirlamalari beklenmektedir. Calismaya iliskin dizenli gelisim raporlarinin tutul-
masi, kalite kontrol mekanizmalarinin olusturulmasi, son degerlendirme doku-
maninin olusturulmasi ve yazilmasi icin gerekli veri ve kanitlarin toplanmasi en
cok gelismesi istenen becerilerdendir.

4, Bilim, Sanat ve is Boyutu

Ustlin yetenek ve ileri becerilere sahibi genc bireyler her toplumun serveti
durumundadir. Ulkedeki her kurum, daha da 6zel ele alindiginda bilim adami,
sanatcl, yonetici ve is adamlarinin timu bu yetenek havuzuna destek olarak Gl-
kelerinin gelisimine katkida bulunabilirler. Kendi alanlarindaki potansiyel lider-
lerle isbirligi icinde bulunmak da hem kendileri hem de muhtemel iscileri olacak
bu genclerin gelecedi icin iyi bir yatinrmdir. Oldukga kicuk maliyetlerle, is din-
yasinin 6grencilerin yaraticiklarindan, problem ¢ézme becerilerinden yararlan-
malari saglanmaktadir. Bu sekilde 6grenciler yapay okul cevresi yerine, gercek
hayat sartlarinin yer aldigi durumlar karsisinda deneyim kazanarak 6égrenme fir-
sati bulabilirler.

Dis cevredeki kisi ve kuruluslardan gelecek yardimlar usil 6gretme, arag ve
gere¢, mekan, ulasim, yiyecek, barinma veya daha genel olarak fon ve sponsor-
luk saglama seklinde olabilir.

5. Ustiin Yeteneklilerin Egitimi Boyutu

Bu model MEB ve 6gretmenlerin, oniki milyon okul cagi cocuguna egi-
tim vermeye calisan kati egitim sisteminde herhangi bir degisiklik yapmasina
gerek kalmadan, oldukca genis bir Ustlin yetenekli 6grenci grubuna ulasma-
larini saglamaktadir. Model genis kapsamli diizenleme faaliyetleri de icinde ol-
mak Uzere bircok calismayi dgrencilere birakmaktadir. Konu/proje secimlerin-
de ve takip edilecek siire¢/islem basamaklarinda farklilasmalara gidilebilir. ©g-
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retimin zenginlestiriimesi belli bilgi ve becerilerin 6gretilmesi, liderlik firsatlari,
yaraticilik icin ortam yaratilmasi, isbirligi icine ydneltme ve de en son ama en
onemsiz olmayan ne yapildigina, nasil yapildigina ve sonucta ortaya ¢ikan ¢ik-
tiya deger vermeye yonelik tavrin gelistirilmesi yolu ile saglanmaktadir. Bu ye-
tenekler, beceriler ve deneyimlere bir kere sahip olan Ustiin yetenekli 6grenci-
lerin, kendi cevrelerine yardim ederek kendi gelisimlerini stirdtrmeleri beklen-
mektedir.

Onerilen model genel olarak Van Tassel-Baska (1994, pp. 10-12) tarafindan
aciklanan stre¢/rtin mufredat modeline bir 6rnek olarak siniflandirilabilir. Bu
modelde 6grenciler problemin tanimlanmasi ve ¢éziimlenmesine yénelik calis-
malarinda dogrudan vyetiskin uygulayicilar ile diyalog kurarlar. Ogrenciler aktif
olarak arastirma konusu olusturma, literatlr taramasi yapma, deneysel bir yén-
tem se¢me ve calisma planlarini bir éneri seklinde sunma faaliyetleri ile ilgilen-
mektedirler. Bu sekilde 6grenciler bilimsel sorgulamadaki islem becerilerinin ge-
lisimine odaklanarak, yuksek kalitede Grin gelistirmeye ugrasirlar.

Ustiin yetenekli 6grencilere okul disi bir cevrede firsatlar saglama agisindan
model Avustralya ve israil'deki uygulamalarla benzerlik gosterir. Avusturya'dan
Braggett (1993) birbirlerine yakin cevrede bulunan bazi okullardaki 6grenciler-
den kimelendirme yéntemi ile Ustlin yetenekli 6grenciler havuzu olusturuldu-
gunu belirtmistir. Part time bir dizende faaliyet gosteren bu calismada 6gren-
cileri zenginlestiren ve gelismelerini saglayan faaliyetlere yer verilmektedir.
Okullar ¢calisma masraflarini paylasir ve bireysel olarak ulasmalari zor olan uz-
manlik faaliyetlerini 6grencilere saglama firsatini bulurlar. Bu kiime gruplari fel-
sefe, bilgisayar, matematik, video-film Gretimi, siir, edebiyat, fizyoloji, jeoloji, bi-
yoloji ve mizelerin korunmasi gibi farkli alanlarda olabilir. Bati Avustralya'da 63-
rencilerin kiimeler halinde gruplandirilmasi kavrami daha da gelistirilmis ve eya-
let girisimi olarak uygulanmistir. The Primary Extension and Challenge (PEAC)
programi PEAC merkezlerinde Ustln yetenekli 6grenciler icin farkli deneyimler
sunar. Genis bir konu yelpazesi bulunan programdaki dersler, bélgede yasayan
ogrencilerin isteklerine bagli olarak seneden seneye degisen farkli temalar Uze-
rinde olusturulmustur. Braggett ayni makalesinde PEAC derslerinin, sagladikla-
ri ilgi, yarattiklari motivasyon, verdikleri ek bilgiler ve gelistirdikleri olumlu dav-
ranislarla hem 6grenciler hem de 6gretmenler icin gecerli olduklarini ispatladik-
larini belirtmistir.

Cesitli kaynaklardan mentorlarin kullaniimasi yoninden BILSEM modeli isra-
il'deki mentorlik programlarina benzetilebilir. Zorman (1993) Universiteler, aras-
tirma enstitUleri ve Sanayiciler Toplulugu’nun, belirli bir alanda Gniversite secme
sinavina girmek yerine bagimsiz bir proje arastirmasinda calismayi tercih eden
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ylUksek okul &grencilerine mesleki danismanlik seklinde mentorlik hizmetleri
onerirdiklerini dile getirmistir. Ogrenciler, 6gretmenleri ile birlikte, projeleri olus-
turur ve kendilerine bireysel destek verebilecek bir uzmanin bulunmasi icin calis-
maya baslarlar.

Projesinin baslangic sermayesinin saglanmasinda ise, BILSEM Almanya'da
kullanilan  “Hamburg Model”inden (Goldstein, 1993) bir strateji uyarlamistir.
Hamburg Universitesi’nde gorevli matematikgi ve psikologlardan olusan bir grup,
matematik konusunda basarili olan 6grencilere, altinci sinifin sonunda, yillik bol-
gesel bir arastirma plani gelistirmistir. Programa secilen 6grenciler, her hafta ko-
nulari degisen zorlayici ve disindirict matematik problemleri Gzerinde, kiglk
gruplar halinde caligirlar. Uzman ortaokul matematik 6gretmenleri, Gniversitede-
ki matematik 6grencileri ve Universitedeki matematikciler bu programda 6greti-
ci olarak gorev alirlar. Baslangicta Federal Alman Hikdmetinin fonlari ile baslayan
program, Ug yillik sGrenin sonunda ailelerden gelen yardim ile kendi kendini des-
tekleyen bir yapi almistir.

SONUC

Turkiye'de Ustln yetenekli 6grencilerin egitimine iliskin uygulamalarin belir-
siz bir yol izledigi gérinmektedir. Son dénemde cesitli bolgelerde MEB tarafin-
dan baslatilan ve yazarin gercekci bir model haline getirdigi bilim ve sanat mer-
kezleri agma fikri, uzun dénemdir gdz ardi edilen Ustlin yetenekli 6grenciler icin
bir firsat olabilir. BILSEM 6grenme modeli ve baglantili hazirlik calismalari, ézel
olarak istanbul bilim ve sanat merkezi icin diizenlenmistir. 1999 yilindaki deprem
hem binanin tamamlanmasinda hem de MEB’in dnceliklerinin degismesinde er-
telemelere neden olarak bir kez daha Ustiin yeteneklilere karsi calismistir. istan-
buldaki fon yetersizligi nedeni ile, BILSEM heniz 6grenci kabul etmeye baslama-
mistir. En azindan Bayburt, Bursa, Trabzon, Isparta, Tekirdag ve Sinop olmak Gze-
re alti farkli ilden modele ilgi gésterilmis ve MEB'den merkez agmak Uzere yasal
izin alinmistir. Bu modeli temel alan pilot uygulama, Dogu Anadolu'daki az gelis-
mis bolgelerden biri olan Bayburt'ta 1999 yilinda 22, 2000 yilinda ise 35 6gren-
ci ile calismalarina baslamistir. istanbul’daki BILSEM calisanlari mimari, malzeme,
Ogretim materyalleri gelistirme ve 6gretmen egitimi konularinda yardimci olmus-
lardir. Pilot uygulamanin degerlendirme calismalari hentiz tamamlanmamistir.

Ceviren: Teni Karaman

Gifted and Talented International,
15 (2) 2000, 124-129
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uygulanmaktadir. Geriye kalan % 5°lik grup bazi toplumlarda ayni programlar
yolu ile egitilmeye calisiimaktadir. Bu grup yetenek yéninden normalin Gstin-
deki ve normalin altindaki bireylerden olusmaktadir. Normalin altinda yetene-
ge sahip olan bireylerin yardima ihtiyaclari oldugu disincesinden hareketle bir
cok egitim projesi gerceklestirilmis ve bu bireyler icin 6zel egitim programlan
hazirlanmistir. Normal seviyenin Ustinde yer alan bireyler icin ise ayni seyleri
soylemek mUmkdn degildir. Fakat Ustln yeteneklilerin egitimi alaninda ileri
dlizeyde bulunan baz Ulkelerde bu bireylerin normal dizeydeki cocuklardan
farkli olarak sahip olduklar ¢zellikler dikkate alinarak hazirlanmis olan farkli-
lastirilmis mUfredat ve sistemler yardimi ile egitim gérmeleri saglanmaktadir
(Feldhusen, 1997 Renzulli, 1999). Bu calismada normal bireylere gére daha
Ust yetenek seviyesine sahip olan Ustin yetenekli cocuklarin ézellikleri, egitim
streclerinde deger egitiminin énemi ve bu strecte 6gretmenlerin rolU Gzerin-
de durulacaktrr.

USTUN YETENEKLILIK NEDIR?

Genel olarak Ustlin yeteneklilik ortalamanin Gzerinde bir kabiliyet, yaratici
dastnce ve gorev sorumlulugunun bileskesi olarak tanimlanmaktadir. Ayrica, ki-
side var olan bu yeteneklerin o kisinin yasami boyunca kademeli olarak ortaya ¢I-
kabilecegi bilinmektedir (Csikszentmihalyi &Robinson, 1986). Feldhusen'e gore
ise Ustn yeteneklilik; genel kabiliyetler, kisisel distince ve motivasyonun bir bi-
leskesidir. Kisilerde var olan bu Ustiin yetenekler onlarin hayatini kolaylastirir, da-
ha guvenilir, daha saglikli ve daha etkin olmasini saglar ve kisiyi yuksek seviyede
beceri gerektiren konumlara goturir (Feldhusen, 1986). Ustiin yetenekli cocuk-
lar sahip olduklari ylksek potansiyelin yani sira gesitli 6zellikler ydniinden de ak-
ranlarindan farklilik arz etmektedirler.

USTUN YETENEKLI COCUKLARIN BELLi BASLI OZELLIKLERI

Ustiin yetenekli cocuklarin sahip olduklari 6zellikleri genel olarak bes alt bas-
Ik altinda toparlayabiliriz. Bunlar sirasi ile (i) bedensel, (ii) zihinsel, (iii) yetiskin-
likle ilgili, (iv) kisisel, (v) sosyal 6zelliklerdir. Bu ¢zelliklerin bir cogu deger egitimi
ile ilgili &zelliklerdir. Fakat calisma kapsaminda deger egitimi ile dogrudan iliskili
olan 6zellikler Uzerine odaklanilacaktrr.

Ustiin yetenekli cocuklarin benlik kavrami yasitlarindan daha gelismistir
(Eng, 1973). Bazi Ustiin yetenekli cocuklarda bu o6zelliligin fazla gelismis olmasi
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bazen asiri bencillige yol agmaktadir. Ogrencide meydana gelen bu asiri bencil-
lik arkadaslari ile iliskilerini negatif yonde etkileyecektir.

Ustlin yetenekli cocuklar arkadaslari arasinda populerdir. Bu ézelligin bir so-
nucu olarak her zaman takdir edilmeyi ve 6n planda olmayi yeglemesi gibi bir
problemle karsi karsiyadirlar. islerini zevk alarak yaparlar, okulu severler, grup icin-
de liderdirler. Bu 6zelliklerin bir sonucu olarak, bireysel hareket etme ve oyunla-
rinda hayali arkadas olusturma yoluna gitme gibi davranis bozukluklari géril-
mektedir (Ozsoy, Ozyiirek &r Eripek, 1998).

Ustlin yetenekli cocuklar cogunlukla kendilerinden cok buyik cocuklarla
oynarlar. Kitaplar, deney araclari, resim ve muzik aletleri ile vakit gecirmeyi, di-
ger cocuklarla oynamaya tercih ederler. Caliskanlik, isi Gzerinde dikkatini topla-
yabilme, irade glcd, basarisizlik durumunda israrcilik, gavenilirlik, neselilik, go-
rev sorumlulugu alabilme, cesaret, 6fkesini tutabilme, duygularini denetleyebil-
me, davranislarin kontroll, sahst tesebbis gibi 6zellikler acisindan genellikle
akranlarindan daha Ust seviyede olduklari bilinmektedir (Feldhusen, 1997, Ren-
zulli, 1999).

Ustln yetenekli cocuklarda, sahip olduklari bu 6zelliklerden dolay: diger co-
cuklara oranla okul disiplinsizligi, sug ve saldirgan davranislar cok daha az géril-
mektedir. Az da olsa aralarinda rastlanan kisilik ve uyum problemleri &ncelikle
geldikleri aile gevrelerinin &zellikleri ile ilgilidir. Bazi hallerde olaganustu anlik
glclerinin taninip anlasilamayisi da uyum ve gelisim zorluklarinin ortaya cikabil-
mesine sebep olabilmektedir.

Yetiskinlik caglarinda akil saghgi ve sosyal uyum yéniinden durumlarinin do-
yurucu oldugunu gosteren arastirmalar vardir. Evlenme oranlarinda normale ay-
kirt bir durum yokken bosanma oraninin dustkltga dikkat cekmektedir. Bu bi-
reyler bulunduklari statd acisindan yasantilarinin ilerleyen yillarinda genellikle
toplumun st kademelerinde yer almaktadirlar (Eng, 1973; Ozsoy, Ozy(rek & Eri-
pek, 1998).

Akranlarindan bir cok yonden farklilik gdsteren Gstln yetenekli cocuklarin
egitimi hususunda bir biri ile uyusmayan iki farkli fikir mevcuttur. Bunlardan bi-
rincisi bu cocuklarin hangi sart altinda olursa olsunlar bir sekilde kendilerini
gosterecekleri ve yeteneklerini gelistirmek icin firsatlar elde edecekleri fikridir,
ikincisi ise Gstln yetenekli cocuklarin sahip olduklari potansiyelin en Ust sevi-
yeye cikartilmasi ve en Ust seviyede verimin alinabilmesi icin bu cocuklarin
mutlaka 6zel egitim programlari ile egitilmesi gerektigi fikridir. Dolayisiyla “Us-
tln yetenekli cocuklar nicin 6zel egitime gereksinim duyarlar?” sorusuna ce-
vap aranmalidir.
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USTUN YETENEKLI COCUKLAR NiCiN
OZEL EGITIME GEREKSINIM DUYARLAR?

Ustiin yetenekli cocuklar yukarida belirtilen ¢zelliklere ve bunlari gelistirebi-
lecek potansiyele sahip bireylerdir. Bu cocuklar normal programlar yolu ile sagla-
namayabilecek genis kapsamli egitim olanaklarina ihtiyac duyarlar (Renzulli & Re-
is, 1985). Bu sebeple Ustlin yetenege sahip olan bu cocuklara sahip olduklari bu
potansiyelleri gelistirebilmeleri icin firsatlar sunulmalidir. Aksi takdirde bu ¢ocuk-
lar normal siniflarda yetenekleri fark edilemeden oturacaklardir. Nitekim bu 6zel-
liklere sahip cocuklarin bazilan kendilerine cok basit gelen konulari arkadaslari-
nin dgrenmelerini beklemekte, bazilari da bu duruma dayanamayip sinif orta-
minda huzursuzluk cikarmaktadirlar. Cogu Usttn yetenekli cocuk okuldaki bu or-
tama katlanamamaktadir. Bazi Ustln yetenekli cocuklar zihinsel veya sanatsal
alandaki yeteneginden kaynaklanan ihtiyacini ailesinin imkanlarini kullanarak gi-
dermeye calismaktadir. Ailesinin imkani kisith olanlar ise potansiyellerini kullana-
mamaktadirlar. Bu sebepledir ki toplumun her kesimindeki Gstin yetenekli cocu-
ga 6zel egitim imkani saglanmalidir. Bu imkanlar neler olmalidir? Dinyada Gstin
yetenekliler icin hazirlanmis bir cok egitim modeli mevcuttur. Bunlara 6rnek ola-
rak Ozerk Ogrenme Modeli (Autonomous Learning Model)((Betts, 1986), Uc
Asamali Zenginlestirme Modeli (Three-satage Enrichmet Model) (Feldhusen &
Kolloff, 1986) ve Zenginlestirici Ogrenme Hizmetleri (Learning Enrichment Servi-
ce/LES) (Clifford, Runions & Smyth, 1986) sayilabilir

Ulkemizde ise Gstln yeteneklilerin egitimi ile iligli olarak 1950°li yillardan bu
yana surekli olmayan calismalar yapiimis olmasina ragmen bu alanda sistemli ve
genis kapsamli bir calisma ilk olarak Milli Egitim Bakanhgi tarafindan 1993 yilin-
da baslatiimistir. Bu proje cercevesinde 2003 yili itibariyla on yedi Bilim Sanat
Merkezi aciimistir. Bu merkezlerin onunda Ustin yetenekli cocuklar halen egitim
gormektedirler (Gokdere & Kiiclk, Basimda). Ulkemizde gec kalinmis olsa bile
dinyada oldukca énemli mesafe kaydedilmis olan Ustin yetenekli cocuklarin
egitiminde deger egitimi konusunun énemi acaba nedir? Bu cocuklarin deger
egitimi almasi veya almamasi durumunda karsilasilmasi muhtemel durumlar ne-
lerdir? Bu ve benzeri sorular, Uzerinde durulmasi gereken énemli hususlardan
bazilaridir.

USTUN YETENEKLILER iCiN DEGER EGITiMININ ONEMI

Degerler ilgili oldugu insan toplulugunun &zelligine gore ailevi degerler, top-
lumsal degerler ve bireysel degerler olarak siniflandirilabilir (Winter, Newton &
Kiripatrick, 1998). Aile cocugun dogustan Uyesi oldugu en kicuk toplumsal ku-
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rumdur. Cocuk ilk toplumsal davranisi aile Gyeleri ile etkilesime girerek, onlari
taklit ederek 6grenir. Cocugun aile icinde kazandigi bilgi, tutum ve degerler sag-
lam temelli ve diger degerler ile uyumlu ise cocuk hem okulunda hem de top-
lumda daha uyumlu ve daha basarili bir birey olacaktir. Ailevi degerlerle bireyin
sahip oldugu diger degerler arasinda bir catisma séz konusu ise birey bundan
olumsuz yonde etkilenecektir (Erden, 1998). Toplumsal degerler kategorisi ise
gelenek, goérenek, 6rf-adetler ve toplumsal kurallarin bir cogunu icine almakta-
dir. Toplumsal degerler yolu ile bireylerin ortak davranislar sergilemeleri saglanir,
boylelikle toplumsal catismalar azaltilir ve toplumun strekliligini strdtrebilmesi
saglanir.

Degerlerin bir baska boyutunu bireysel degerler olusturmaktadir. Bu deger-
ler kisinin karakter 6zelliklerinin gelisiminde énemli rol oynar. Bireyde bu deger-
lerin yeterince gelismemis olmasi durumunda kisilik problemi ile karsi karsiya kal-
ma riski s6z konusudur. Bu durum 6grencinin basari durumunu dogrudan etkile-
yecek, hatta belki 6rgiin egitim ortamindan ayriimasina neden olabilecektir. Or-
negin ABD'nin New York eyaletinde hazirlanan bir rapora gore lise diizeyinde ce-
sitli problemler yasayarak okuldan ayrilan bireylerin %20'sini Ustin yetenek po-
tansiyeline sahip bireyler olusturmaktadir (Davis & Rimm, 1994). Karakter 6zel-
likleri ydnlerinden gelismemis ve 6gretmenleri tarafindan motive edilmeyen 6g-
renciden basari beklemek bir tarafa 6rnegimizde de goéruldiga gibi cocuk tama-
men “kaybedilebilir”.

Degerler her ne sekilde siniflandirilirsa siniflandirilsin sosyal bir varlik olan
insanin toplum ile uyumu ve bireylerin gtinlik yasamlarindaki performanslarin-
da dogrudan ya da dolayli olarak etkili olmaktadir. Ustiin niteliklere sahip olan
insanlar belli 6lcide bu degerlere sahip olsalar da bireysel farkliliklardan dolayi
bazi problemlerle karsiya kalmaktadirlar. Ustiin yetenekli cocuklarin bu degerle-
re mdmkUn olan en Ust seviyede sahip olmalari toplumun ve bireylerin menfa-
ati acisindan énem tasimaktadir. Toplumun Gyeleri olan insanlar bu degerlere
kendi cabalari ile sahip olamazlar. Bundan dolayi 6grenim cagindaki her bireyin
uygun ahlaki kararlar ve davranislar sergilemesine yardimci olacak degerler ve
becerilerle donatilmasi egitim programlarinin temel hedefleri arasinda yer alma-
lidir (Eksi, 2003).

insanlarin ve toplumlarin karsi karsiya kaldiklari problemlerin sayisi ve cesidi
her gecen glin artmaktadir. Ornegin gectigimiz yiizyllda yasayan bireyler cevre
problemleri, teknolojik suclar, nikleer savas gibi problemlerle karsilasmamislard.
Fakat gunumdizde bunlar, acil ¢c6zim bulunmasi gereken problemlerin basinda
gelmektedir. Bu tlrden problemlerin ¢6zUmi ancak sosyal bilimler ve fen bilim-
lerinin is birligi ile mamkin olacaktir (McGregor & Harmon, 2007). Bu is birligi ve
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disiplinler arasi denge Ustln yetenekli cocuklarin egitim programlarina yansitildi-
ginda bu problemlere ¢6zim bulabilecek bireyleri yetistirmek de daha seri ola-
caktir. Bu dengenin olusmasinda etkili ve 6nemli fakt6rlerden birisi de degerle-
rin, egitim programinin bir bileseni olarak kabul edilmesidir (Fichtman & Carol,
1991, Thorkildsen, 1994). Degerler egitimine gereken &énemin verilmemis olma-
si nedeni ile bu tlrden problemlere etkili ¢6zim Onerileri getirilememistir
(McGregor & Harmon, 2001). Bir érnek olarak zikrettigimiz bu argimandan da
cikarimlanabilecegi Uzere Ustln yetenekli cocuklarin mevcut potansiyellerinin
gelisiminde ve etkili kullaniminda degerler egitimi énemli bir yere sahiptir.

Bilindigi Uzere akademik egitimde hedeflenen kazanimlar belirli programlar
dahilinde ve sistemli bir sekilde dgrencilere kazandirilabilir. Deger egitiminde ise
Ogrencilere ya deger egitimi programlarinin uygulanmasi ile ya da hedeflerin tim
okul programina yayilmasi ile hedeflenen davranislar kazandiriimaya calisiimak-
tadir (Eksi, 2003). Ustiin yeteneklilerin yapisinda cogunlukla var olan kurallara ve
baskiya karsi koyma egiliminden dolayr normal egitim kurumlarinda bu cocuklar
bazen uyumsuzluk ya da akademik bilgi egitimine diren¢ gosterebilmektedirler
(Eng, 1973; Renzulli]999). Hedeflenen zamanda kazandirilmak istenen akade-
mik bilgiyi, 6grenci egitim yasantisinin baska bir asamasinda bireysel farklihgr sa-
yesinde kazanma sansina sahiptir. Fakat degerlerin 6égrenciye zoraki kazandiril-
maya calisiimasi durumunda, 6grenci bu zorlamaya negatif yonde tepki géstere-
cektir. Belki de kazandiriimak istenen &zellige tepki olarak zit bir 6zellik kazana-
caktir. Dolayisiyla deger egitiminde hedeflenen istendik davranislarin 6grenciye
kazandirilmasi zorlasacaktir.

Yapilan calismalar Gstiin yeteneklilerin zihinsel kapasitelerinin yani sira, bazi
degerler, karakter ve kisilik 6zellikleri ydnlerinden de akranlarindan daha Ust se-
viyede olduklarini ortaya koymustur (Witty, 1963; Gross, 1998;

Renzulli; 1999). Fakat bu, Ustln yetenekli cocuklar bu &zellikler ydninden
yeterlidir ve bdyle bir egitim almalarina gerek yoktur, anlamina gelmez. Yapilan
calismalar Usttin yetenekli cocuklarin degerler ve karakter ¢zellikleri yénlerinden
belli bir seviyede olmalarina ragmen bazilarinin az da olsa kustahlik, dik bashlik
gibi ahlaki hususlarda problemler yasadiklarini vurgulamaktadirlar (Wity, 1963;
Eng, 1973).

Ustiin yetenekli cocuklar var olan 6zelliklerinden dolay toplumda ragbet
gorseler ve ilgi odagi olsalar da bazen toplum ve toplumun Uyeleri ile uyum
problemi yasayabilmektedirler. Ozellikle grencilik dénemlerinde yapilan sinif at-
lattirma uygulamasinin dizenli ve programli bir sekilde yapilmamasi neticesinde
ogrenci uyumsuzluk problemi ile karsi karsiya kalabilmektedir. Bu problem de -
dogal olarak- cocugun sosyal gelisimini olumsuz yénde etkilemektedir. Zira boy-
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lesi bir durumda bu cocuklar, hem eski siniflarindaki akranlari ile iliskilerini kopar-
makta hem de kendilerinden fiziksel olarak daha st seviyedeki cocuklarla ileti-
sim kurmakta zorluk ¢ekmekte (Cepni & Gokdere, 2002), yapisi geregi akranla-
rinin oynadigi oyunlardan ve ilgilendikleri seylerden zevk alamamaktadirlar. Bu
sebeple de daha Ust yas guruplarindaki cocuklarla arkadaslk yapmak icin caba
harcamaktadirlar. Fakat Ust yas gruplarindaki cocuklar cesitli nedenlerden dolay:
Ustln yetenekli cocuklarla diger arkadaslari ile olan seviyede iliski kuramamakta-
dirlar (Ozsoy, Ozytirek & Eripek, 1998). Buradaki uyum probleminin kaynagi, ts-
tln yetenekli cocuk degil, onun arkadaslik kurmak istedigi daha Ust yas grubun-
daki cocuklar olmaktadir.

GOruldagu gibi Usttin yetenekli cocuklarin egitiminde karsilasiimasi muhte-
mel problemler oldukca fazladir. Bu sebeple bu ¢ocuklarin egitim alani bir mayin
tarlasina benzetilebilir. Bu strecte cocuklara iyi bir egitim verilirse hem mevcut
potansiyellerini gelistirme firsati verilecek hem de problemlerle dolu bir egitim
strecinde zarar gérmemeleri saglanacaktir. Ustiin yetenekli cocuk, bu strecten
basarili bir sekilde gecmek icin profesyonel yardima ihtiyac duyacaktir. Bu cocuk-
lara iyi ve etkili yardim yapilmasi noktasinda egitim strecinin vazgecilmez unsu-
ru olan 6gretmen faktori karsimiza ¢lkmaktadir. Ustiin yetenekli cocuklarin egi-
timinde 6nemli bir faktér olan dgretmenler hangi 6zelliklere sahip olmalidirlar?

OGRETMENLERIN SAHIP OLMAS| GEREKEN OZELLIKLER

Bilindigi Uzere egitim-6gretim slrecinde okulda 6gretmenden daha énemli
bir faktoér olmadigr bir cok arastirmaci tarafindan belirtilmistir (Cepni & Akdeniz,
1996; Cepni, Gokdere & Kiictik, 2002). Ustln yetenekli cocuklarin akranlarindan
farkl olarak bazi 6zelliklere sahip olmalari nedeniyle Gsttin yetenekli cocuklarin
ogretmenleri de diger 6gretmenlerden farkli 6zelliklere sahip olmalidirlar (Feld-
husen, 1997 Gokdere & Kiiciik, basimda). Ustiin yeteneklilerin egitiminde kul-
lanilan modeller her ne kadar 6grenci merkezli bir yaklasima dayali olsalar bile,
Ogretmenin yikd normal egitim kurumlarina oranla daha fazla olmaktadir (Dif-
fily, 2002). Ogretmenler Gstin yetenekli cocuklar icin amag belirler, degerlerin
olusumuna yardim eder, 6gretim yontem ya da stratejileri secer ve belki de en
onemlisi cocuklara érnek teskil eder (Feldhusen & Wyman-Robinson, 1980).

Ogretmen ve yoneticilerin, teorik yaklasimlar ve bunlarin sinif icindeki so-
nuclarini bilmelerinin dnemi biyuktdr. CUnkU asirn derecede iyimser ve gercek
disi beklentiler Gstlin yeteneklilerin egitiminde en az olumsuz tutumlar kadar
zararhdir. Ogretmenlerin belirli bir konuda grup dinamigi becerilerine sahip ol-
malari, ileri dizeyde teknik stratejiler kullanmalari, arastirma egiliminde olmala-
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r ve bilgisayar teknolojisine iliskin bilgilere sahip olmalari gerekmektedir (Ro-
gers, 1989).

Fen alaninda Usttn yeteneklilere ders verecek 6gretmenlerin 6grenme orta-
mindaki rolleri, yapilan bir calismada (Kampfer, Horvart, Keleinert & Kearns,
2007 su sekilde siralanmaktadir: Model, deger egitimcisi, ilgi uyandirici ve fonk-
siyonel degerlendirici. Deger egitimcisi olarak dégretmen, 6grencinin toplumsal,
kisisel ve ailesel degerleri kesfetmesine rehberlik yapan birey olmalidir, ilgi uyan-
diricr olarak, ilgi piniltilarini uyarir ve gelistirir. Fonksiyonel degerlendirici rolinde
Ogretmen Ustiln yetenekli cocuklarin kavrayis hizini ve dizeyini, 6grenme stilini
ve tercihlerini bir bitiin olarak dikkate alir. Ogretmenlerin Ustiin yetenekli cocuk-
larin bilim adamlari olarak bUyumelerini saglayacak olan performanslari ve per-
formans duzeyleri konusunda geri bildirimde bulunmasi gerekmektedir.

Ustiin yetenekli cocuklarin égretmenlerinin, égrenciler icin model teskil etti-
gi g6z 6ndine alindigl zaman bu 6gretmenlerin sergiledikleri davranislarin ve sa-
hip olduklari &zelliklerin 6grencilere yansimalari Uzerinde durulmasi gerekmekte-
dir. Feldhusen'in (1997) Ustln yeteneklilerin 6gretmenlerinde olmasi gereken
ozellikleri irdeledigi calismasindan hareketle deger egitimi ile ilgili bazi 6gretmen
ozellikleri segilmis ve 6grencinin gretmeni bir model olarak benimsemesi duru-
munda bu 6zelliklerin 6grenciler Gzerine ne sekilde yansiyacagina iliskin bilgiler
Tablo I'de verilmistir.

Tablo Tde de goruldigu gibi Ustin yeteneklilerin 6gretmenlerinde olmasi
gereken ozellikler eger istenirse 6gretmen tarafindan hem egitim strecinin veri-
minin arttirlmasinda hem de caliskanlik, tarafsizlik-darUstlak, saygi, sevgi, hos-
gori, 6zveri gibi degerlerin 6grencilere kazandirilabilmesinde kullanilabilir.

Ustiin yeteneklilerin 6gretmenlerinin deger egitimcisi rollyle anlatilmak iste-
nen, dgrencilere sifirdan belirli davranislarin kazanimini saglamak anlaminda de-
gildir. Burada 6gretmenin roll Gstiin yetenekli cocuklarda var olan degerlere za-
rar vermeden, bir uyum problemi ¢ikarmadan bu degerlerin olusumuna (deger-
leri kesfetmesine) yardimcr olmaktir. Burada 6gretmenin rolt olusturmaci yakla-
simdaki dgretmen rolline benzemektedir.

Olusturmaci 6grenme (constructivism) kurami, temelde 6grencilerin mevcut
bilgilerini kullanarak yeni bilgi edinmelerini, 6grenmeyi ve kendine 6zgi bilgi
olusturmayi hedefleyen bir 6grenme kurami olarak karsimiza gikmaktadir. Diger
bir deyisle de, bireylerin sahip oldugu bilgi ve deneyimlerinden elde ettigi bilgi-
leri zihinlerinde yapilandirarak fikir ve dustince Gretmeleri olusturma kavramiyla
aciklanmaktadir. Bu kuramin dayandigi temel noktalar ise asagidaki gibi dzetle-
nebilir (Brooks & Brooks, 1993).
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Tablo 1

Ustin Yeteneklilerin Ogretmenlerinde Olmasi Gereken Bazi Ozellikler ve Ogrenciler Uzerine Yansimalari

(Feldhusen, 1997'den)

Ogretmen ozelligi

Ogrenciye kazandiracagi nitelik

Ogrenci bakis acisindan olaylara bakabilme Bireye saygi
Ogrenciye karsi olan tutumlarini onun 6zelliklerine gére belirleyebilme | Bireye saygi
Guvenilir bir yapiya sahip olma Guvenilirlik
Ogrenciye sicak ve arkadasca yaklasabilme Sevecenlik

Farkli dtstince ve fikirleri hosgor ve sabir ile dinleyebilme

Hosgord, sayg

Ogrencinin yaptigi yanlislara yapici bir tarzda yaklagabilme

Hosgori

Ogrenciyi herhangi bir kisi olmaya zorlamama

Hosgor(, seffaflik, bireye saygi

Ogrenciyi baskalar ile kiyaslamama

Bireye saygi

Kendi fikir ve inanclarini sinif ortamina tasimama

Tarafsizlik

Ogrencilerine karsi icten ve samimi oldugunu hissettirme

Sevgi ve sefkat, samimiyet

Oldugu gibi gérlinmeye calisma

Durstltk, gercekgilik

Bilmedigi bir konuyu acik olarak séylemekten kaginmama

Darustluk

Basariya ulasmak icin yiksek derecede calisma istegine sahip olma

Caliskanlik

Gerektigi kadar yargilayici ve elestirici olma

Elestirel diistinme

Ogrencinin bireysel problemleri ile ilgilenme

Bireye saygi

Olaylara ¢ok boyutlu bakabilme

Esnek dustinebilme

Ayrintilar inceleme ve bilinmeyeninin Uzerine gitme

Merak, cesaret, talepkarlik

Olaylara 6n yargisiz yaklasabilme

Tarafsizlik

Tarafsizlik ilkesine uygun hareket etme

Tarafsizlik, dirtstlik

Kendi fikrinin yanlis oldugunu fark ettigi zaman fikrinde israrci olmama

Esnek distinebilme

Basarisizlik durumunda bile yilmadan yeni ¢oziim yollari arama

Israrcilik, caliskanlik

Ozverili davranabilme

Ozveri
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Bu yaklasimda, bilginin 6gretmen tarafindan 6zimletilmesinden ziyade 6g-
rencinin zihninde yeni bilginin yapilanmasi énemlidir. Ogrenciler bir olayi ya da
kavrami kendi kendilerine kesfettiklerinde daha ¢ok heyecan duyduklari icin ye-
ni bilgiyi daha iyi hazmederler ve farkli yerlerde kullanabilirler. Dolayisiyla bu su-
recte 6gretmenin rolU degerleri 6grencinin kesfetmesine yardimcr olmaktir.

Bu 6grenme strecinde 6gretmenin temel islevi, 6grencilerin aktif katilimiicin
yardimci olmak ve onlarin 6nceki bilgileri ile anlaml baglar kurmalarini sagla-
maktir. Bu temel islevi yerine getirebilmek icin 6gretmen 6grenciye rehberlik
eder, cesaret verir, dgrenciyi elestirel disiinmeye tesvik eder, 8grenme esnasinda
analiz, sentez yapmaya ydnlendirir.

Bu yaklasimda zaman sorunu diye bir problem 6gretmen tarafindan hisse-
dilmemeli, nitelik 6n plana cikartiimalidir. Plan esnek olmalidir. Planda hedefler
ve icerigin ana temasl belirlenmelidir. Ancak icerigin 6grencilere gére degisebile-
cegi dngdrilmelidir.

Ogrencide mevcut olan potansiyel tizerine yeni degerlerin kazanimini sagla-
mak eger negatif degerler varsa onlari yapici bir yontem izleyerek dizeltmek 6g-
retmenin temel rolleri arasinda yer almalidir. Bu stirecte olusturmaci yaklasimin
kullaniimasi kazanimlarin daha kalici olmasini saglayacaktir.

Goraldigu gibi Gsttn yeteneklilerin egitim ilkeleri ile olusturmaci yaklasimin
temel ilkeleri arasinda cok biyUk oranda bir uyum s6z konusudur. Bu sebeple Us-
tln yetenekli cocuklarin deger egitiminde olusturmaci yaklagimin esas alinmasi
kazanimlarin etkililigi ve kalicihgr acisindan énem tagimaktadir. Yapilan tespitler
neticesinde 6gretmenin Ustln yetenekli cocuklarin egitim sirecinde 6nemli bir
yere sahip oldugu ve bu 6gretmenlerin normal egitim kurumlarindaki 6gretmen-
lerden farkli olarak bazi 6zellik ve yeterliklere sahip olmasi gerektigi sonucuna
ulasiimisti. Bu slrecte oldukca énemli bir yere sahip olan 6gretmenler diinyada
ve Ulkemizde nasil secilmektedir?

USTUN YETENEKLI COCUKLARIN
OGRETMENLERININ SECiM SURECI

Gerek yapilan literatr taramasina gerekse Bilim Sanat Merkezlerinde yapl-
lan arastirma gezilerinden elde edilen verilere gore llkemizde Gstln yeteneklile-
rin 6gretmenlerinin secim sirecinde 6gretmen 6zelliklerinin yeteri kadar ayrintili
incelenmedigi gordlmektedir. Ayrica 6gretmen secim slrecinde aday 6gretmenin
sahip oldugu degerleri ve ¢zellikleri yoklayici bir basamagin bulunmadigi sonu-
cuna ulasilmistir (Gokdere ve Kiiclk, Basimda).
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Oysa ki Ustln yeteneklilerin egitiminde mesafe kaydetmis olan Ulkelerde
aday 6gretmenler secim slrecinde bir cok asamadan gecirilmektedir. Bu asama-
larin en 6nemlilerinden birisini adaylar ile uzman psikologlarin gerceklestirdigi
derinlemesine mulakatlar olusturmaktadir. Bu milakatlarda amag bireylerin sahip
oldugu karakter 6zelliklerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu mulakatlarin sdresi bazen iki
saati asmaktadir. Renzulli de yeteneklilerin 6gretmenlerinin egitimindeki temel
kriterleri irdeledigi makalesinde 6gretmen seciminde derinlemesine mulakatlarin
onemine isaret etmektedir (Renzulli, 1985; Wood & Feldhusen, 1996).

ONERILER

Eger Gstln yetenekli cocuklar iyi ve etkili bir sekilde taninamazlar ve fark edi-
lemezlerse toplum icin hem potansiyel kaybi hem de yeteneklerini yanlig yonler-
de kullanma ihtimallerinden dolayi tehlike arz edeceklerdir. Dolayisiyla Glkemiz-
de yeni yeni gelismekte olan bu alanin temel hedefleri arasinda bu cocuklarin
degerler egitimi ydninden en Ust dizeye gikariimasi yer almalidir.

Ustln yetenekli cocuklarin egitiminde degerler, egitim programlarinin bir bi-
leseni olarak kabul edilmeli ve degerler egitiminin hedefleri normal mtfredatta-
ki konular icerisine yayilmalidir. Aksi durumda UstUn yetenekli cocuklar yapilarin-
da bulunan &zellikler nedeni ile 6grenmeye karsi bir tepki gosterebilecekler, do-
layisiyla hedeflenen davranislarin kazandiriima strecinin normalden daha da
uzun strmesi s6z konusu olabilecektir (Thorkildsen, 1994). Bu sebeple Glkemiz-
de Ustln yetenekli cocuklarin egitim gérmdis olduklari Bilim Sanat Merkezlerin-
de deger egitimi, olusturmaci yaklasima dayali olarak, normalde islenen konula-
rin islenme slrecinde 6rttk bir bicimde (hidden) yapiimalidir. Bu slrecte 6gret-
mene dnemli gorevler dismektedir.

Ustln yetenekli cocuklarin egitiminde gérev yapacak olan ¢égretmenlerin se-
¢iminde aday 6gretmenlerin sahip olduklan 6zellikleri ve degerleri test edecek bir
asama gereklidir.

Ustln yetenekli birey toplum tarafindan degerlendirilirken bu bireyin tabi-
atinda var olan 6zellikler dikkate alinmalidir. Aksi takdirde bu tdr degerlendirme-
ler Gstlin yetenekli bireylerin kaybedilmesine neden olacaktir.

Ustlin yetenekli bireylerin toplumda cesitli nedenlerden dolayi karsilastigi
uyum problemi rehber 6gretmenler tarafindan bireysel olarak irdelenmeli ve bi-
reysel acidan gerekli dnlemler alinmalidir.

Ustlin yetenekli cocuklarin egitim siirecinde gérev yapan fen égretmenleri-
nin problemlerinin ele alindigi bir makalede 6rnekleride yer alan 6gretmenlerin
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deger egitimi ve 6gretmenin bu strecteki roll ile ilgili dnemli problemlerinin ol-
dugu sonucuna ulasiimistir (Cepni, Gékdere & Bacanak, Basimda). Bu ve benze-
ri calismalarin verileri géz 6ntinde tutuldugunda Ustin yetenekli ¢cocuklarin 6g-
retmenlerine deger egitimi ile ilgili bir egitim verilmesi ddsinulebilir. Hizmet 6n-
cesinde bu turden bir egitim verilebilecegi gibi modiler yapida hazirlanmis olan
bir hizmet ici egitim calismasinin bir bélumuand “Ustin yetenekliler icin deger
egitiminin dnemi ve bu slrecte 6gretmene dlsen gorevler” konusu olusturabilir.
Boylelikle egitime katilan 6gretmenlere deger egitimi strecindeki rollerini kesfet-
me firsatlari sunulacaktir. Bu da Ustln yetenekli cocuklarin deger egitimine kat-
ki saglayabilecektir.

Dederler Egitimi Dergisi,
Nisan 2003, Cilt 1, sayi: 2
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Abstract- This study is related to the issues conceming the giftedness and va-
lue education of the gifted students. Based on the literatiire review
the characteristics and the requirements of value education for the gif-
ted child, and teachers’ roles in this process were discussed.

In the light of the related studies, it was argued that in determining the educa-
tional targets of the gifted students, the dimension of value educati-
on should be taken into consideration. It was also argued that the
principles of constructivist learning approach is consistent with the na-
ture of the gifted child. Thus, the constructivist approach should be
considered during the value education program. However, these new
approaches demand more responsibilities and new roles to the teac-
hers. Therefore, the selection process of the gifted students’ teachers
should be based on the criteria recognized by the intemational experts
of the gifted education.

Key Words- Gifted Children in Turkey Values Education, Teacher Roles.
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Ustiin Yetenekli Ogrencileri Arastirmaya
Yoneltme Ve Psikolojik Danisma Sorunlan*

Stleyman Cetin OZOGLU**

USTUN YETENEKLILER VE TOPLUM

Bilgi ve teknik aktarmasindan kurtulup teknolojik ve endUstriyel bagimsizli-
ga ve gelismeye kavusmak, gelismekte olan Glkemizin temel sorunlarin-
dan birisidir. Bu sorunun ¢éziimdnde, yetismis, yetenekli insan gticiinG arttirma-
nin, onlari yerli teknoloji Gretimini hizlandirmada en verimli bir bicimde kullan-
manin ve bunun igin de arastirma gelistirme ¢abalarina yénelmenin gerektigi
kabul edilen bir husustur.

Arastirma ve gelistirmenin, insanin ve toplumun gereksinmelerine doyum
getirme, karsilasilan sorunlari cozme gibi temel 6zellikleri vardir. Uygarligin olus-
masinda ve gelismesinde bu temel &zelliklerin oynadigi rol dnemlidir. Toplumla-
rin uygarlik dizeyleri farkhliklar géstermektedir. Bu fakrliliklari belirlemede, in-
sanguicii kaynagini ve ona verilen édnemi bir 6lctt olarak kullanmak yaygindir. in-
sanglcU kaynaginin “Ustln yetenekliler” kesimi uygarlik seviyesini belirlemede,
ozellikle arastirma, gelistirme ve kesfetme yonlerinden, diger kesimlere oranla
daha etkin rol oynamaktadir. Zira Gstln yetenekliler digerlerine oranla bilgi, ze-
ka, yaraticilik, bilgi Gretme, sorunlara yaklasma gibi yonlerden farklilk, Gstinlik
gostermektedir.

insan'in guvenligini, rahatini ve mutlulugunu amaclayan cabalarin, demok-
ratik toplumlarin temel inanci oldugu diistincesi benimsenmistir. Bu inang uygar-

* 29 Eyltl-1 Ekim 1975 glnlerinde Ankara'da dizenlenen TBTA.KV. Bilim Kongresi, Bilim Adami Ye-
tistirme Seksiyonuna sunulan cagrili teblig.
**Doc., Dr., Egitim Psikolojisi Balum Ogretim Uyesi
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ligi gelistirmekte, gelecek kusaklara uygarlik anitlar birakmaktadir. Bu anitlari ya-
ratacak olan Ustin yeteneklilere toplumlarin blylk énem vermesi ve onlara
"dzel egitim” saglamasi kacinilmaz bir gercektir. Ancak, bir cok arastiricinin be-
lirttigi gibi, toplumlarin egitim sistem ve uygulamalarinda Ustiin yeteneklilere
go6sterilen ilgi ve ayrilan yatinm yeterli olmamakta, hatta belirli oranda az ve ba-
zen de celisik olmaktadir.23 Bu celiskiyi Eng, ayrintilari ile tartisarak nedenlerini
ortaya koymakta ve bu arada “seckincilik” adini verdigi ve yurdumuzda da tem-
silcilerinin olduguna isaret ettigi goruse soyle deginmektedir:

“Bunlar, Ulkemiz gibi gelisme halinde olan, kaynaklari sinirli tlkelerin
yaygin egitime genis ¢apta yatirim yapmasini yersiz bulmaktadir. Onlara
gore bir Glkenin kalkinmasi dncelikle ortalama beyin glctnden cok Us-
tln beyin gucinin calisma ve katkilarina dayanir. Her alanda en yiiksek
dlzeyde arastiricllarini, teknikcilerini, disintr ve dnderlerini yetistiren
az gelismis bir Ulkenin kisa sUre icinde aci@ini kapatip guiniin uygarlik
dizeyine erisebilecegini ileri sirmektedirler. Buna, bir bir gercegdi yanlis
yorumlayip yalnis uygulama denebilir. Clinkd batln beyin glct, Geiger
araci gibi, aletleri yeni kusaklarin arasinda dolastirip bulunacak dogal bir
goruntl degildir. Her dizeydeki beyin gict ancak 6rgin egitime girdik-
ten sonraki strekli degerlendirmeler yoluyla gelisme dizeyi ve gizilglcU
teshis edilen bir durumdur”4

Ustiin yeteneklileri toplumun biitiin bireylerini temel egitim sistem ve uygu-
lanmasindan gecirmeden ele alma olanagindan s6z etmek gercekci olmamakta-
dirTemel egitimin amacini, bireylerin yeteneklerini; etkin disinmelerini, fikirleri-
ni iletebilmelerini; uygun kararlar verebilmelerini, degerleri ayirt edebilmelerini
saglamak yéninde gelistirmek olarak ele aldigimizda egitimi, yalnizca bir 6gre-
tim, bilgi aktarma olarak degil, cagdas bir bicimde 6gretim, yénetim ve 6grenci
kisilik hizmetleri-rehbelik- 6gelerinden olusan bir strec olarak gérmekteyiz. Bu
bakimdan Ustln yeteneklileri de temel egitimden gecirme uygulamalarinda, on-
larin da bir cok gelisme sorunlari ile karsi karsiya geldiklerini, Rehberlige ve Psi-
kolojik Danismaya ihtiyac gosteren durumlari oldugunu gézden uzak tutmamak
gerekir.

1. Eng, Mitat, Ustiin Beyin Giicii, A.U. Egitim Fakultesi Yayinlari, No. 35, Ankara, 1973.

2. Gallegher, James J., “Gifted Children’, Encyclopedia of Educational Research, (Ed. R. L. Ebel). The
Macmillan Com., Collier-Macmillan Limited London, 1969, sf., 537-542.

3. Hersey, John, “Wanted: A Larger Frame of Reference’, Education For The Gifted, Natfonal Society
For the Study of Education, University of Chicago Press, Chicago, 1958. sf., 7-11.

4. Eng, Mitat, Ayni eser. sf., 10.
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USTUN YETENEKLILER VE EGITIMLERI

Ustln yeteneklilere cagdas bir “6zel egitim” ve onun ayrilmaz bir 6gesi olan
Rehberlik-Psikolojik Danisma hizmetlerini saglamayi gereksiz bulanlarin ileri str-
dukleri gorusu soyle ézetleyebiliriz: Ustiin yetenekliler hangi ortamda olursa ol-
sunlar zeka, vyaraticilik ve problemlere yaklasmadaki UsttnlUkleri cercevesinde
gelisme ve ilerleme yollarini bulabilmektedirler ve buna tarihte bircok érnek gos-
termek olanagi vardir. Bu gortse buttna ile katilmak ve bu gortst genelleme
olarak benimsemek olanag@i yoktur. Clink, Usttn yeteneklilerle ilgili bir cok aras-
tirma bulgular bu gérisi desteklememektedir.®

Ustlin yeteneklilerin “&zel egitime” ve bunun icinde Rehberlik ve Psikalojik
Danismaya olan gereksinmeleri cagimizda Ustln yetenekliler konusunda Gzerin-
de énemle durulan bir husus haline gelmistir.67*8 Ustin yeteneklilerle ilgili yapi-
lan calismalarin Gzerinde durdugu en 6nemli hususlar: Usttn yeteneklilerin tani-
mi, Ustln yeteneklilerin secimi ve &zellikleri, Ustlin yeteneklilere uygulanacak
egitim programlari ve metodlari, Ustin yeteneklilerin motivasyonu ve meslek se-
cimleri olmaktadir. Bu bakimdan, tebligimizde bu hususlara genel hatlari ile de-
gindikten sonra Usttn yeteneklilik, 6zellikleri ve arastiricilik, Gstiin yeteneklilerin
motivasyonu, &zel sorunlari, meslek secimleri, &zellikle arastirmaya yénelmeleri,
yoneltilmeleri yonlerinden Rehberlik ve Psikolojik Danisma acisindan belirli nok-
talara ve sorunlara yer verilecektir.

USTUN YETENEKLILIGIN ANLAMI

Literatlrde “gifted” ve “talented” terimleri genellikle “Ustin yetenekli-is-
tidath, htnerli” bireyleri belirtmede kullaniimaktadir. Bu tebligde, yetenek, is-
tidat ve hiiner terimleri “Ustiin yetenekliler” teriminin icinde ele alinacaktir. Us-
tln yeteneklilerle ilgili ilk tanimlar bir cok yetenek seviyesini ayirt etmeyi amac-
lamaktaydi.

Ornegin:
Zeka Boluma 115 ve Ustl, Akademik Yetenekliler, NGfusun % 16 si,
Zeka Balimi 125 ve Ustd, Ustiin, Nifusun % 5 i,

5. Gallegher, James j., Ayni makale.

6. Gowan, John, and Burch Catherine, The Academically Talented Student and Guidance, Hough-
ton Mifftlin Com. Boston, 1971.

7. Gallegher, James, J., Ayni makale.

8. Reichart, Stanford, “Gifted Child’; The Encyclopedia Of Education, (Ed, LC. Deighton), Vol. 4, The
Macmillan Co. and The Free Press, New York 1977, sf., 138-147.
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Zeka Balimi 140 ve Ustd, Ustiin Yetenekli, Nifusun % 0,6 s,
Zeka Bolimi 160 ve Gstl, Cok Ustlin Yetenekli, Nifusun % 0,007 si,

biciminde bir tanim gruplamasinin, Zeka Testlerine gore yapildigini gérmekteyiz.®
GUnUmUzde ise Gstln yeteneklilerin taniminin “kaltdr” ile sinirl oldugunu, Us-
tdn “yetenekli” ile Gstlin “hanerli” arasinda ayirm yapilmadigi, yetenegin ¢ok
yonlU tabiatina daha fazla ilgi gosterildigi, Zeka Testlerinin belirledigi Zeka Bolu-
munln temsil ettigi, tek yonlu yetenege daha az ilgi gosterilmekte oldugu dik-
kat cekmektedir.’®1" Bu cok yonlu yetenege, genellestiriimis yetenek de denil-
mektedir. Genellestiriimis yetenek fikri, 6grencilerdeki cesitli yetenekleri besle-
meye, tesvik etmeye olanak saglamaktadir. Boylelikle, nifusun daha biylk bir
kismini gesitli hiner ve yetenek yontnden bir cok 6grencinin egitimle zenginles-
tirilebilecek belirli giict oldugu kabullin( yaparak, beslemek ve tesvik etmek ola-
nagi dogar. Bu yaklasim bir bireysellestirme olup, 6grencinin bulunabilen yetene-
gini gelistirmeyi kapsamaktadir. Bireysellestirme, Rehberlik ve Psikolojik Danisma
streclerini gerekli kilan bir husustur.

Cok yonlu veya coklu yetenek kavraminin, Usttn yeteneklilere saglanacak
psikolojik yardimlar acisindan énemli bir uzantisi, Guilford’un gelistirdigi Zekanin
Yapisi Modelidir. Bu modelde ¢ boyuttan, islemler, Grinler ve icerik ile bu bo-
yutlarda gruplanmis zihinsel yeteneklerden séz edilmektedir. Cok yonll veya
coklu yetenek kavramina gore, bazi arastiricilar en az bir yetenekte Ustin olmak
tizere nifusun Ggte birinin Gsttin yetenekli oldugunu belirtmektedirler.’?

Gorildugu gibi Ustln yeteneklilik ile ilgili tanimlar ve anlam verme isi, be-
lirli bir cercevede farkliliklar géstermektedir. Egitimciler Usttn yetenekliligi ge-
nel bir zihinsel yetenek olarak tanimladiklari gibi sanatta, muzikte, mekanikte
veya sosyal liderlikte belirli bir yetenek, beceri, olarak ta tanimlamakta ve buna
gore islemler yapmaktadirlar. Ancak Usttn bir zihinsel yetenek sahibi cocuklar
gereksinmeleri ve 6zellikleri ydntnden sanatta, mizikte ve sosyal liderlikte Us-
tun yetenekli, becerili olanlardan belirgin farkliliklar géstermektedirler.’ Bugtin
Gstln yetenekli cocuk bir devamlilik iginde anlamli, yararli bir yasam ugrasisin-
da gbze carpan olagan Ustl performans (edim) gosteren bir kisi olarak tanim-
lanmaktadir.

9. Gowan, JC., and Demos, G. D,, The Education and Guidance Of the Ablest, Spring-field, 111.,
Charles C. Thomas, 1964.

10. Gallegher, James J., Ayni makale.

11. Gowan, John C., and Burch Catherina, Ayni eser.

12. Gowan. John C. and Burch Catherina, Ayni eserde belirtilen arastirmalar.

13. Reichart, Stanford, Ayni makale.
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USTUN YETENEKLILERIN BELIRGIN
OZELLIKLERi VE ARASTIRMA iLE iLISKILERI

Gallegher, Gstln yetenekli cocuklar ile ilgili galismalari, gelismeleri ve bu
konudaki egilimleri elestiren makalesinde, toplumu tehdit eden dis politik bas-
kilarla, teknolojik yénden karmasik hale gelen toplumun gereksinmeleri yani
i¢ baskilarin, toplumdaki degismenin iki temel uyaricisi olarak cesitli gruplar
icinde en cok Ustln yetenekli cocuklar grubunu etkiledigi goristini ortaya at-
maktadir.'* Ona gore, Gstiin yetenekliler dis etkenlere duyarli ve gelecegin kar-
maslk toplumu icin ana tastyicilar, yarttucdler olarak kabul edilmektedirler. Bu
cercevede, Ustln yetenekliligin tabiatindan cok, Ustln yeteneklilerin dersha-
nedeki rolt, Ustin yeteneklilerle ilgili ydnetimsel ayarlamalardan cok Ustin ye-
teneklilere saglanan egitim programlarinin tabiati, yapisi, “dahiler” diye grup-
lanabilecek kuclUk bir gruptan cok “basarisiz Gstin yeteneklilerle” dustk sos-
yo-ekonomik durumdaki Ustln yetenekliler Gzerine egilme gittikce dnem ka-
zanmaktadir.

Ustiin yeteneklilerin diger ¢grencilerden farkliliklarinin zihinsel gelisme ve
genel buylme yoniinden belirgin oldugunu goérmekteyiz. Uzmanlara goére Gstln
yeteneklilere has 6zellikleri, soyut dtstince, muhakeme-akil ytritme, sebat, du-
zenlilik ve gdzlemdeki hassasiyet, baslatma, giriskenlik, elestirici karar ve hizmet
edebilmeye hazir olma olarak &zetlemek olasidir. Ustiin yeteneklilerin arastirici
olmalarinda onlara yardimci olma, rehberlik yapma yéninden belirlenebilecek en
onemli ve belirgin dzelliklerini bu genel dzetleme ile gegistirmek yeterli degildir.
Arastirma kavramini ve islemini genellikle, sistemli bir bicimde verileri toplama,
analiz etme ile sorunlara guvenilir ¢c6ztim yollari bulma, yeni bilgilerin ve olayla-
rin gergek agiklanmasini saglamada titiz ve yogun bir gdzlem, deneme ve bili-
nenleri, kavramlari, kanunlari yeni bulgular 1siginda gézden gecgirme olarak belir-
lemekteyiz. Bu cercevede, Ustln yeteneklilerin arastirma kavrami ve islemi icin
ortaya koyduklari en belirgin 6zellikleri sunlardir: Ustiin zihinsel yetenege sahip
cocuklar cabuk ve kolay 6grenir, cok tekrar yapmadan 6grendigini saklayabilir,
gesitlilik, derinlik ve alan yénlerinden engin bir merak sahibidirler. Ayrica, distn-
cedeki ve ifade etmedeki orijinalligin belirgin oldugu zengin bir sézcik hazinesi-
ne sahip olup, olgunluk dizeyinde okumayi sevmekte, kaynak kullanmayi bece-
rebilmektedirler. Bunlara ek olarak akil yarutmeyi, acik ve secik disinmeyi, ca-
bucak kavramayi, genellemeyi, iliskileri gérmeyi ve anlamli iliskiler kurmayi, sinif-
lamayi, incelemeyi, diger cocuklarin farkinda olmadigi hususlara ilgi duymayi, er-
ken yaslarda insan ve cevresinin tabiatina, yapisina ilgi gdstermeyi, merak duy-

14. Gallegher, James, J., Ayni makale.
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may1, kendinden buyuklerle arkadaslik ve iliski kurmayi ve Gstiin olmaya yonelik
bir arzuyu ortaya koyduklari gortlmektedir.’™

Sayilan bu belirgin 6zelliklerin arastiricilarin, bilgi Gretenlerin ve bilgiyi yayan-
larin ozellikleri oldugu bir gercektir. Ancak , Ustlin yetenekli cocuklardaki bu be-
lirgin 6zelliklere iliskin belirtilerin ana babalar ve 6gretmenler tarafindan memnu-
niyetle karsilandigini séylemek olanagi bulunmamaktadir. Clinkd Ustln yetenek-
liler genel olarak huzursuzdurlar. Rahat durmazlar, dikkatsizdirler ve cevresinde-
kileri ihmal ederler, ezbere dayanan 6grenme icin gerekli ayrintilara sabir géster-
mezler, dershanedeki calismalara gereken ilgiyi géstermezler kendilerini ve etra-
findakileri elestirirler.

Cagimiz, gosterdigi gelisme 6zelliklerine gére belirlenmekte ve her bilime
gore farkli sifatlarla ele alinmaktadir. Ornegin, “atom cagi” “feza cagl” “cocuk
cagl” gibi. Sifatlandirmanin dayandigi gelismeler, buluslar farkli ve orijinal dustn-
celerin, fikirlerin ortaya atilmasina ve bunlarin problemler halinde ele alinarak ¢6-
zilmesine bagli olmustur. Oyleyse, mevcut problemleri ¢cézmek bilgi ve teknige
yapilan katkilarin ancak bir kismi olmaktadir. Cevrede karsilasilan durumlarla fi-
kir ve dUsUncelerle ugrasi sonucu problemler olusturmak, problem yaratmak ye-
ni problem ¢dzme olanaklari saglamak gelismenin ve blytk asamalarin en belir-
gin 6zelligini ortaya koymaktadir. Cagimizda toplumlarin, gelisme ve asamalarin
hizina ve yonine ayak uydurabilmelerinde en az problem c6zme kadar yeni
problemler olusturma ve yaratmaya da gerek vardir. Ustiin yeteneklileri problem
cozenler olmaktan ok, yeni proplemler olusturan, mevcut durum ile gelecek
arasinda koprl ve gegis kurabilecek kimseler olarak gérenlere katilmamak ola-
nagi yoktur. Bu acidan da UstUn yetenekliler farkli ve bir 6lctide “problem” dirler.

"o

USTUN YETENEKLILERIN BELIRLENMESI, SEGIMI

Genel, cok yonli veya belirli bir yetenekte, Ustin yeteneklilerin belirlenme-
sinde ve secilmesinde tutulacak yolun ve uygulanacak araclarin “basarisiz Gstin
yetenekliler” ile duslk sosyo-ekonomik durumdaki Gstliin yetenekleri ihmal et-
memesi ve ayrica spesifik Ustlin yetenek veya genel Ustln yetenek ile iliskin ka-
rarlara olanak saglamasi gerekmektedir. Ustiin yeteneklileri belirleme amaciyla
yapilan élcme ve degerlendirme islemlerinin ilk safhasi eleme, genel tarama saf-
hasi olmaktadir. Bu safhada standart yetenek ve basari testlerinin yani sira géz-
lem metoduna da yer verilmektedir. Saptanmis bir amac icin Ustin yeteneklileri
belirleme ve se¢cme isinden bu islemin 6zelligini ve araclarini, amag sinirlamakla

15. Reichart, Stanford, Ayni makale.
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beraber, standart testlerin yani sira 6gretmenlerin kanaatleri, uzmanlarin yapaca-
g1 gorisme ve belirli bir programda bir stire deneme ve gézleme gibi hususlara
da yer verilmesinin gerekli oldugu hususunda uzmanlar birlesmektedirler. Ustiin
yeteneklileri belirleme ve se¢me isleminde tartismasi devam eden husus, sosyo-
ekonomik stattinin ma yoksa zihinsel Gstinligin mu esas rol oynadigidir. Go-
wan ve Bruch'® ile Gallegher', bu konuda bir ¢ok arastirmanin bulgularina da-
yanarak, bilinen 6lgme ve test islemleriyle ol¢llen “Gstln yetenekliligin” sosyo-
ekonomik statlyle blytk 6lctde iliskili oldugunu ileri strmektedirler.

“Ustiin yetenekligi” belirleme ve Ustiin yeteneklileri segme konusunda (ize-
rinde durulmasi gereken bir diger husus da, 6l¢me islemindeki glcluklerdir. Test-
lerle “6lgme” genellikle cogunluk igin hazirlanmis olup kullanilan araglar kdltdre
ve dolayisiyle egitim ve 6gretime dayali olmaktadir. Testlerin yani sira kullanilacak
Ogretmen kanaatininde sosyo-ekonomik durumu duslik olanlari belirlemede
olumsuz etkide bulundugu gérilmektedir. Bu bakimdan Ustin yeteneklileri,
Ozellikle distk sosyo-ekonomik dizeydekileri belirlemede, élcme arag ve isle-
minden gelen guclikleri gidermede, yukarda so6zu edilen, Guilford'un gelistirdi-
gi “Zekanin Yapisi Modeli” énemli rol oynamakta ve yarar saglamaktadir.

Ustiin yeteneklilerlerin belirlenmesinde Rehberlik ve Psikolojik Danisma yo-
ntnden yukarida sayilan hususlarin yani sira, Ustlin yeteneklileri belirleme ve sec-
me isinde, “kritik periyodlar” hipotezi diye agiklanan bir nokta da énem kazan-
maktadir."® Yani organizmanin belirli, kritik periyodlarda gerekli etkiden ilgiden,
beslenmeden mahrum kilinmasi sonucu sinirlandirilmis ve yetersiz gelisme duru-
mu ile karsilasmasi olarak agiklanan bu hipotezin Gstin yetenekleri belirleme ve
se¢me isleminde de rolini gdzden irak tutmamak gerekir. Belirli bir gelisim dev-
resinde iken ele alamadigimiz Ustln yeteneklilerle, disik sosyo-eko-nomik di-
zeydeki veya basarisiz Ustin yeteneklileri daha sonraki gelisim devrelerinde
“problem” kimseler olarak ele alma zorunda kalmamiz ve bir dlcide kaybetme-
miz s6z konusudur.

USTUN YETENEKLILERE REHBERLIK VE PSIKOLOJIK DANISMA

Ustln yetenekli 6grencilerin yalniz problem ¢ézme konusunda stin olma-
yip benimsenen kisilik 6zelliklerine sahip olduklari, yeteneklerinin gelismesi, zen-
ginlesmesini garanti eden etkili bir calisma aliskanliklarinin, becerilerinin oldugu

16. Gowan, John C. and Burch Catherina, Ayni eser.
17. Gallegher, James J., Ayni makale.
18. Gowan, John C. and Burch Gatherina, Ayni eser.
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da kabul edilmektedir. Genellikle, normal bir 6grenci kendine glven kazanma
konusunda akranlarinin ve 6gretmenlerinin gorislerine daha cok dayanmaktadir.
Ustiin yetenekli égrencinin ise daha bagimsiz oldugu, kendine glven kazanma-
da kendi yaptiklarindan destek ve 6dil aldigi ortaya konmustur.’® Bir bakima ba-
gimsiz olan Ustln yetenekli, yapitlarinda ve kararlarinda akranlarinin gérdslerin-
den az etkilenmektedir. Boyle bir &zellik Gstin yetenekli dgrencinin sosyal prob-
lemlerle karsi karsiya kalmasina kolaylikla yol acabilmektedir. Ozellikle orta dere-
celi okullarin ikinci devresindeki 6grencilerin “Ustlin yetenek”e karsi deger hi-
kimlerinde, spor, muzik gibi konulardaki Gstin yetenek haric, olumsuz bir tavir
takindiklari g6zlenmektedir. Bu bakimdan, Ustin yetenekli 6grencilerin okul or-
taminda akranlarinin dtinyasinin disinda kalmasi, sosyal gereksinmelerini karsila-
yamamas! duygusal problemlerin kaynagi olabilmektedir.

Benligini gerceklestirme surecinde normal &grencilerden, baskalarina ba-
gimli olup olmama yonlerinden, farklilik gdsteren Gstin yeteneklilerin benlik-du-
rum bagdastirmasinda karsilasacaklari gtclikleri ele almalarinda ve onlari ¢oz-
melerinde yardima ihtiyaclari vardir. Bu yardimi 6gretimin saglamasi olanagi sinir-
lidir. Bu yardimi Rehberlik ve Psikolojik Danisma servislerinin saglamasi séz konu-
dur. Bireyi yeterlilik ve yetersizlikleri ydnlerinden bulundugu sosyo psikolojik diin-
yasinda tanimayl ve ona kendisini tanitmayi amaglayan Rehberlik ve Psikolojik
Danisma hizmetleri, bireyin gercekci bir benlik kavrami gelistirmesine ve onu uy-
gulamaya koymasina yardim saglayacaktir. Rehberlik servislerini yalnizca Gstln
yeteneklileri belirleme ve secme islemleri ile meslek seciminde kullanmak yeter-
siz kalmaktadir. Ustiin yetenekli 6grencinin yetenekleri cercevesinde benligini
gerceklestirmesine yardim saglamak da blytk énem kazanmaktadir.

Ustiin yetenekli égrencilerle ilgili bir diger husus, tstiin yetenekli égrencile-
rin normal 6grencilerin gereksinmelerinden farkli olarak kendilerine 6zgu (uni-
que) gereksinmelerinin olusudur. Heyl’in belirttigine gore,2° Ustin yetenekli co-
cuk, yalnizca 6grenme yetenegi yonunden degil, fakat kendisinin 6zel 6grenme
problemleri ydniinden de kendine 6zgl bir durumdadir. Ozellikle, orta dereceli
okullarda veya temel egitimde, Ustln yetenekli 6grenci, tekrari esas alan alistir-
ma tipi calisma yapmayi 6grenme durumundadir. Bir diger deyisle, Ustln yete-
nekli 6grenci problemi dogru ve cabuk ¢cézmenin yani sira diizglin ve dogru yaz-
mak, ifade etmek ve bir 6lclide kaliplara uymak geregi ile karsi karsiyadir. Ustiin
yetenekli 6grencilere yapilacak rehberlikte dikkat edilmesi gereken husus, Ustln

19. Gallegher, James J., Ayni makale.
20. Heyl, H. Helen, “Learning Characteristics and Problems of the Gifted Child", (L. D. Crow and A.
Crow, Eds), Educating The Academically Able, McKay, New York, 1963, sf., 53-57.
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yetenekli 6grencilerin belirgin olan 6grenme ve davranma tarzlaridir. Bu tarz ve
kaliplar normal 6grencilerinden farklidir. Ornegin, Drews'in?! Gstin yetenekli 6g-
rencileri siniflamasina gére, (a) caliskan ve Ustlin basarili 6grenci; 6gretmenlerin
isteklerine uyar, okul 6devini, calismasini zevkten Gstln tutar, “nicin” ile fazla il-
gilenmez, tartismadan cok ders dinlemeyi tercih eder, verilen 6devin belirgin ol-
masini ister, (b) sosyal lider olan 6grenci; 6gretmenlerin deger hikimlerinden
cok akranlarinin deger hikimlerine uymaya egilim gosterir, sosyal ilgi énce ge-
lir, genellikle iyi bir akademik basari gésterir, ikna edicidir, (c) yaratici entellektdl
ogrenci ise, yukarda sayilan iki siniflamadaki 6grencilere kiyasla daha distk not
alir, basar testlerindeki puvanlari notlarina oranla biraz yiksektir, 6gretmenlerin
ve 6grencilerin belirledigi normlara uymada gUclik ceker, genellikle lider degildir
ve olmakta istemez. Ayrica bu tip 6grenciler gelecegin bilimcileri (mUhendisleri
degil), artistleri, yazarlari olacaklari izlenimini verirler.

Bu yaraticl entellektlel tipteki 6grencilere “asi, isyankar” tipler olarak bakil-
digini gdrmekteyiz. Bu “asi” tiplerin, genellikle okuldan ve ¢evreden uzaklasma-
si, sogumasl, uzmanlara gore, yasantilarinda cevreleri tarafindan reddedilmeye,
anlasilamamaya kars bir tepki olmaktadir. Bu tiplerin, okulda “problem 6grenci-
ler” olmasi beklenilen bir durumdur. Bu 6grencilerin davranislarini anlayacak, on-
larin yetenekleri cercevesinde farkli gereksinmelerini gérecek ve bu gereksinme-
lerin doyurulma olanaklarini gérmelerine yardimci olacak Rehberlik ve Psikolojik
Danisma servisleri bu soruna bilimsel bir bicimde yaklasilmasini ve bu 6grencile-
rin verimli calismalar yapmalarini saglayabilecektir. Genellikle, bu tip 6grencilerle
ugrasmada ve onlari verimli kilmada alinan egitsel ve 6gretimsel tedbirler bekle-
nilen duzeyde basar saglamamaktadir.

Wrenn,??2 Gstin yetenekli ve 6zellikle “asi” gruba giren 6grencilerle ilgili
arastirmalarinda, Ustln yeteneklilerin orta ve yiksek 6gretimde rehberlige ve da-
ha bilylk bir uyarilmaga, tesvike olan gereksinmeleri Uzerinde durmus ve bu
arastirmalarin sonuclari Gstin yeteneklilerle ilgili egitsel calisma ve programlari
etkilemistir.23 Ustiin yetenekli égrencilerle ilgili egitim ve 6gretim sorunlarina ¢o-
zimler bulmada, bu 6grencilerin kendilerini tanimalarina, kendileriyle ilgili olum-
lu ve yetenekleri ile bagdasan kararlar vermelerine, tercihler yapmalarina profes-
yonel ve sistematik yardimi kapsayan Rehberlik ve Psikolojik Danisma hizmetleri

21. Drews, E.M., “The Four Faces of Able Adolescents’, (E.P Torrance and W.F White, Eds). Issues and
Advances in Educational Psychology, itaca, 111., EE. Peacock, 1969, sf., 186-192.

22. Wrenn, Gilbert C., “Potential Research Talent in The Science, Based on Intelligence Quotients of
Ph. D. 'S", Educational Record, Jan., 1949.

23. Witty, Paul, “The Nature and Needs of Gifted and Superior Adolescents, Programs for the Gif-
ted, (Ed. Samuel Everett) Harper and Brothers Pub., New York, 1961.
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etkin rol oynamaktadir. Ustiin yetenekli ¢grencilerle ilgili egitsel, égretimsel
programlarda yer alacak Rehberlik ve Psikolojik Danisma hizmetlerinin etkin ola-
bilecegi hususlari, sdylece 6zetlemek olanagi vardir:

1.

Ustiin yeteneklilerin belirlenmesi ve secimi hususunda, bireyi yetenekle-
ri, ilgileri, basarili oluslar diizeyinde bir buttnlik icinde tanima sregle-
rinde alacagi rol ve yapacagi calismalarla: Ozellikle Gstin yetenekli 6g-
renci olarak belirlenen ve secilenlerin bu farkhliklarini gercekgi bir bicim-
de anlama ve kabul etmelerinde, onlarin kendilerine karsi gercekgi bir
glven kazanmalarini desteklemede yararli olacaktir. Normal 6grenciler
arasinda devamli Gstdn basari gésteren bir Ustlin yeteneklinin Gstln ye-
tenekliler arasinda géstermesi s6z konusu basarinin yeni grubuna gore
her zaman UstUn basarl olamadigi durumlarda ortaya ¢ikan sorun, hayal
kirikligi, basaramama duslncesi, durumu kabul edememe ve duygusal
yonden gelisememe gibi hususlar yaratabilir. Bu durumda, égrencinin
blyUmesini ve yetenekleri 6lcistinde basarili ve verimli olmasini engelle-
mektedir. Boyle bir sorunu yenmede, ¢6zmede 6grenciye psikolojik yar-
dim kaginilmaz hale gelir.

Ustiin yeteneklilerin yapmasi sz konusu egitsel ve mesleki calisma ve ha-
zirliklarda gerek duyacagi malumati, yiksek 6grenim olanaklari, burs ola-
naklari ve kariyer yapabilme durumlari hakkinda bilgiler saglama ve bu
konularda gercekgi kararlar verebilmeleri yéninde yardimci olmakla: Bu
konuda arastirmalarin ortaya koydugu bir hususu belirlemekte yarar var-
dir. Cody ve Rothney,?* Gistiin yetenekli dgrencilerin “karar verme” davra-
nis ve yeteneklerini etkilemede bir yol olarak onlarin “problem ¢&zme”
beceri ve sireglerini gelistirmenin verimli oldugunu ortaya koymaktadir-
lar. “Karar verme” davranis ve yetenekleri meslek secimi slirecinde temel
bir 6ge olmaktadir. Bu bakimdan, genc Ustln yetenekliler danismanin
esas oldugu “Direkt Psikolojik Danisma” yaklasimini ve metodunu mesle-
ki rehberlik islemlerinde reddetmektedirler. Danisma esas oldugu Psikolo-
jik Danisma yaklasimi Gstiin yeteneklilerle ilgili mesleki rehberlik islemle-
rinde verimli olmaktadir. Ustiin yeteneklilerin egitsel ve mesleki rehberli-
ge olan gereksinmelerinin &nemini Ankara Fen Lisesi‘'nin ilk mezunlarinin
gorislerini belirleyen bir calismada agik bir bicimde gérmekteyiz.2>

24. Cody, J.J. and Rothney, JW.M., “Oral Problem Solving Performances of Superior High School Stu-
dents” Personnel and Guidance Journal, 196341, (5), sf., 425-429.

25. Ozoglu, S. Cetin/Ankara Fen Lisesi Uygulamasina lliskin Bir Arastirma’; TSTA.K., V Bilim Kongre-
sine Sunulan Teblig, Ankara 1975.
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Ustiin yeteneklilerin kendilerine 6zgli gereksinmelerine ve sorunlarina
ve gelisme zorunluluklarina cevap bulmalarinda “Psikolojik Danigma”
yoluyla yardimda bulunmakla: Genellikle, aile, 6gretmenler, akranlar ve
baskalari Ustiin yetenekliler Uzerine asiri bir baskida bulunmaktadirlar.
Bu baski, Gstln yeteneklilerden asiri beklentiler biciminde ortaya kon-
maktadir. Ustin yetenekli cocugu “minyatr yetiskin” olarak gérme ve
ondan bu model cercevesinde davranislar bekleme ve zorlama, belirli
duygusal problemlerin nedeni olmakta ve ¢ocugun buylmesini, gelis-
mesini engellemektedir. Gowan ve Damos,?® Ustiin yetenekli cocuklarin
kendilerine 6zgu ve psikolojik danismayi gerektiren sorunlari olarak:

Ustin yeteneklilerin gelisim ¢dev ve islerini, bunlari ¢ézecek fiziksel ye-
terlilige ulasmadan farketmelerini,

Ustln yeteneklilerin belirli profesyonel meslekler icin gerekli olan 6zel il-
giler konusunda normalden fazla gereksinme duyduklarini,

Ustlin yeteneklilerin yetiskin modeline ait figtrlerin yokluguna iliskin
problemlere sahip olduklarini, belirtmektedirler.

Ustln yetenekli, ikili norm grubuna sahip kisi olarak, ilgileri ve fikirleri,
distnceleri yasitlarinin normlarindan farkllik gosterdigi zaman kendini
yabanci gibi hissetme durumunda kalmaktadir. Psikolojik Danisma uz-
mani ile birey arasinda cereyan eden bir psikolojik goriisme sureci ola-
rak 6zetlenen Psikolojik Danismada, bireyin kendine ait bilgileri, ken-
dine ait sorumlulugu ve secenekleri kullanabilecegini temel kabul et-
mek esastir. Bu gercevede Psikolojik Danisma, Ustlin yetenekli 6grenci-
nin kendi yeteneklerinin boyutlarina ve cercevesine ait icrel goris ka-
zanmasina ve ne kadar yeterli oldugunu anlamasina yardimci olmakta-
dir. Psikolojik Danisma, gercekgi boyutlar icinde Ustlin yetenekli 6gren-
cinin yalnizca kendi yeterliliklerini tanimasina degil ayrica bunlari kullan-
ma bigimlerine iliskin bilgi ve tecribeleri kazanmasina da olanaklar sag-
layarak etkin bir benlik kavrami gelistirmesine yardimci olur.

Ogrencinin benlik kavrami, tecriibe, bilgi ve motivasyon eksikliginden
veya yoklugundan dolayi sinirli bir bicimde gelismis olabilir. Kendini ye-
tenekli, htnerli gérmeyen Gstln yetenekli icin, Psikolojik Danisma yeni
duygulari denemesini kesfetmesini saglayabilir. Kendini oldugundan faz-
la ve Gstln gorenler icin de Psikolojik Danisma gercekle bagdasma ve
onu kabul etme olanagini saglayabilir. Psikolojik Danisma, normal 6g-

26. Gowan, JC. and Demos, G.D,, Ayni eser.
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rencilerde oldugu gibi Gstin yeteneklilere de duygularini ifadelendirme
ve degerlendirme, bazilarini kabul, bazilarini da reddetme olanagini
saglar. Psikolojik Danismada rol alan profesyonel danisman kuracagi dui-
rust, acik glven verici iliski ile Usttin yetenekli icin tehdit ve sansir edi-
ci, kinayici, yargilayici olmayan bir ortam saglayarak gencin téresel ve
deger vyargilarina iliskin gereksinmelerinin doyum yollarini aramasina
yardimci olur. Bu yardim, danismanin “genclige has kultirel degerleri”
benimsedigi hissini ve goriintlsini vermekten ¢ok, yetiskinler grubun-
dan biri olarak gencin karsilastigi sorunlarini dinleyen ve anlamaga cali-
san bir kimse modelini ortaya koyma biciminde anlasiimalidir.

4. Ustun yeteneklilerin belirli egitsel gruplara ve programlara yerlestiriime-
lerine yardimda bulunmakla: Ozellikle Ustiin yeteneklilerin yeteneklerini
gelistirme olanaklarini en Ust dizeyde bulabilecekleri ve onlarin 6gren-
me isleminde belirlenmis olan karakteristiklerini dikkate alan program-
lar gelistirmesinde Rehberlik ve Psikolojik Danisma hizmetleri yarar sag-
lamaktadir. Ustiin yetenekliler icin gelistirilecek égretim programlarinin
temel felsefesinin (¢ genel amac oldugu 6ne sirilmektedir.?’ Bu
amaclar: a) disiplinlerin kavramsal temel yapisini 6gretmek, b) 6grenci-
lerin konulara uzmanlarin yaklastigi bicimde yaklasmalarini saglamak,
c) disiplinlerdeki temelleri mimkun olan erken yaslarda programa al-
mak, olmaktadir ki bunlara, Rehberlik ve Psikolojik Danisma hizmetleri-
nin yardimi ile ulasildiginda bu, bireye gercek ile bagdasmis bir benlik
kavrami gelistirilmesini saglamaktadir.

USTUN YETENEKLILERIN YONLENDIRILMELERI VE MESLEK SECIMi

Ustiin yeteneklilerin gelismelerine olanak saglayan egitim programlarinda
yetistirilmeleri yani sira dnemli olan bir konu da bu genclerin en verimli olabile-
cekleri mesleklere ydnelmeleri ve o meslekleri secerek gerekli hazirliklari yapma-
laridir. Bu bakimdan modern egitim sistemlerinde normal égrencileri oldugu gi-
bi Ustlin yetenekli 6grencileri de yoneltme yoninde bir cok tedbirler alinmakta
ve toplumun karsilastigl insanglcU gereksinmelerine cevap bulmaya calisilmak-
tadir. Zaman zaman duyulan gereksinmenin siddetli ve toplumu etkileme bigimi
Ustln yeteneklileri egitme ve onlari belirli alanlara yéneltme konusunda, Ustln
yeteneklilerin ¢zelliklerinden ¢ok toplumun gereksinmesinin siddeti ve acil olusu
en 6nemli etken olmaktadir. Ornegin, 1958 yilinda Amerika Birlesik Devletlerin-

27. Gallegher, James, J., Ayni makale.
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de Sputnik I'den sonra baslatilan calismalari ve alinan tedbirleri elestiren ve Us-
tdn yetenekliler ve onlarin egitiminde, mesleklere yonetilmelerinde daha genis
bir goris cercevesi 6neren Hersey,?® “Kanaatime gore, biz okullarimizda bilimsel
sevk ve ruhunu, insan iliskileri icin halen temel olan egitimde gereginden hizli ve
gereginden fazla yiratmege ve gelistirmeye giristik. En kotustde, toplumumu-
zun, okullarimiza mukemmel ve degisken bireyler degil fakat kategoriler yani cok
sayida mUhendis cok sayida kimyager, fiziki yetistirmek, Gretmek icin baski ge-
tirmesidir. Toplumun iyi yetismis uysal yetenekliler kategorileri icin eleman hazir-
lama talebinin mantiksal sonucu olarak belirli bir noktada, bir IBM makinasi ki-
min hangi kategoriye uydugunu, kimin avukat kimin hekim olacagini kararlasti-
racaktir” demektedir. Yalniz toplumun gereksinmesini ve talebini 6n plana alan
bir insanglict planlamasinin yukarida cizilen tabloyu ortaya koyacagi sdylenebi-
lir. Hatta, Bes Yillik Devlet Kalkinma Planlarimizda ve Yiksek Ogretime égrenci
alma uygulamalarimizda, toplumumuzun gereksinmelerinin ve olanaklarinin, be-
lirli kategorilerde ¢ok eleman yetistirmenin, temel politika olarak benimsenmis
oldugu ileri srulebilir.

Toplumun gereksinme duydugu belirli alanlardaki insanglclnU yetistirme
konusunda bireyleri, ¢zellikle Ustiin yeteneklileri bu alanlara yéneltme goérisu
belirgin olmaktadir. Ancak bu yéneltmenin bireylerin yetenek, ilgi, basari ve mo-
tivasyon yonlerinden ne diizeyde isabetli ve dengeli oldugunu ve bireylerin mut-
luluklarini, verimlerini etkiledigini tartismak geregi ortaya cikmaktadir. Universi-
telerarasi giris sinavi ve dgrenci yerlestirme uygulamalarinin, yani belirli bir stre-
de cereyan eden yarisma sonucunda elde edilen sayisal sonuglara gére IBM ma-
kinalarinin, 6grencileri belirli yiksek &gretim kuruluslarina ve meslek alanlarina
yoneltmesinin isabeti ve yarattigi sorun ve sorular ortadadir ve tartisiimaktadir.

Ustlin yetenekli égrencilerin bilylime ve gelisme sirecleri icinde mesleki
davranislar, mesleki ilgiler gelistirmelerine yanlz 6gretim programlari ile yardim-
a olunmasi yeterli degildir. Ustiin yeteneklilerin, yeteneklerini, sinirlliklarini ta-
nimalari, benimsemeleri, kendi benlikleriyle bagdasan rolleri oynayabilmeleri si-
resinde mesleki davranislarin ve farklilasmis, belirginlesmis ilgilerin gelismesi s6z
konusudur. Buna benlik’i gerceklestirme sireci de demek s6z konusudur ve bu
sUrecte rehberlik hizmetlerinin sagladigi yardimi salt yoneltme islemi biciminde
ele almak ve gelistirmek saglkli olmayabilmektedir. Bu benlik'i gergeklestirme
sUrecini, mesleki davranislarin, ilgilerin gelistirilmesi ve gerek ilgilerle gerek ye-
teneklerle bagdasan meslek seciminin yapilmasini, bilincli bir yénlendirme ve
6zendirmenin egemen oldugu bir yardim hizmeti saglikli bir bicimde destekle-

28. Hersey, John, Ayni makale.
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yecektir. Ozellikle Ustiin yetenekli dgrencilerin meslek secimleri ile ilgili kararlar-
da kendi benliklerinin egemen olmadigi, dis etkenlerin hakim oldugu durumlar-
da, bu 6grencilerin yetenekleri cercevesinde gelismeleri, verimli olmalari sagla-
namamaktadir.

Meslek secimi ile ilgili olarak bir diger sorun da Ustin yeteneklilerin yapabi-
lecekleri, becerebilecekleri isler normal 6grencilere kiyasla daha genis bir alani
kapsayacag icin acaba hangi iste en {stln basariyr gostereceklerdir ? En Ustln
basariyl saglama, en verimli olma hususunu, toplumun gunlik ve ytzeysel ge-
reksinmeleri ve onlarin acil olusu cercevesinde cesaretle ele almak gtclesebilir. Zi-
ra, Ustln yetenekli 6grencilerin gelecekte yetenekleri diizeyinde en Gstlin ve en
verimli calismayi, basarlyl ortaya koyabilecekleri meslek veya islere yonelmeleri
belirli oranda bir riski gbéze almayi gerektirmektedir. Genel hatlari ile yapisi, calis-
ma dUzeni, sosyal prestij ve statlsl ve ayrica sagladigl ekomik geliri bilinen ve
"0stin” kabul edilen bir meslek dururken, sayilan yénlerde mevcut durumu pek
bilinmeyen gelecekte toplumdaki yeri ve statlsi kestirilemiyen, sagladigi eko-
nomik gelir sinirli olan, ama Ustn yetenedi gerekli kilan ve bilgi uygulamasin-
dan ¢ok bilgi yaratilmasini iceren bir meslek veya isi bireyin se¢mesi hemen ka-
bul edilecek ve normal deger hikimlerine gore isabetli sayilacak bir durum or-
taya koymamaktadir. Ustiin yetenekli égrencilerin alinan bitiin egitim ve dgre-
tim tedbirlerine ve yoneltme kararlarina ragmen beklenilen alanlara yénelmedik-
lerini Ankara Fen Lisesi érneginde gérmekteyiz.2°

Yoneltme, genellikle, bireyin belirli bir yas ve egitim déneminde, yani yasa-
minin belirli bir kesiminde, bireyi ve onun yetenek, ilgi ve basarisini bir devamli-
lik ve butlnlUk icinde ele almadan ve bireyin karar verme siirecine geregi gibi ka-
tilmasini saglamadan yapilan bir islem veya islemler grubu olarak uygulanmak-
tadir. Bu tip yoneltmede, derinligine bir tanima, anlama, benimseme yerine ma-
nipulasyon, kontrol ve ve belirli kotalara, sayilara ulagma, belirli boyutlar icinde
ortam ve olanaklari yorumlayarak politikalar tespit etmek esas olmaktadir. Y-
neltmenin, ydnlendirme, ydnelmeyi saglama ve 6zendirme ile bag-dastiriimasin-
da, belirli bir yasam noktasinda kesin kararlardan cok, bireyin blytme streci icin-
de gereksinme duydugu egitsel ve psikolojik yardimlari sistematik ve gercekgi bir
bicimde ve devamlilikta sagalama ve bireyle ilgili kararlarin odak noktasina bire-
yi ve onun gelismesini koyma temel olmaktadir. Bu bakimdan, Ustln yetenekli-
leri yoneltme isleminden cok onlari yénlendirme ve 6zendirme erken yaslarda
baslatilabilirse, bireysel ve toplumsal yararlarin beklenilen diizeyde olmasini sag-
lamak olanagi dogar.

29. Ozoglu, S. Cetin, Ayni teblid.
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Tebligimizin girisinde belirttigimiz sorun gergevesinde, yani Ustin yetenekli-
leri gereksinme duyulan temel bilimlere, arastiriciliga yoneltme gereg@i konusun-
daki yaklasimimizin yénlendirme ve &zendirme 6zelliklerini yansitmasi kacinil-
mazdir. Bu gercevede gelecegin potansiyel arastiricilarinin, bilimcilerinin kimler
olabilecegine deginmek vyararli olacaktir. Brandwein,3% gelecegin bilimcilerinin
gelismelerinde belirgin ¢ faktort ortaya koymaktadir. Bunlar: a) Genetik Faktor,
temelde kalitima dayanan genel zek3, sayisal ve dile dayanan yetenekler, b) Ge-
notipik Faktor, temelde psikolojik yapidaki fonksiyonlara dayanan ve c) Harekete
Getirici-Uyarici-Faktor, temelde okulun sagladigi olanaklar, dgreticilerin 6zel be-
cerileri v.b. olarak ¢zetlenmektedir. Bu Ug faktérin etkilesiminin hakim oldugu
gelisim slreci icinde potansiyel bilimci, arastirici Genotipik Faktor altinda grubla-
nabilen karakteristikler géstermektedir. Bu karakteristikler grubu, “Devamlilik”
bashg altinda toplanabilen bir psikolojik ¢zellikler uzantisi (spektrumu) ortaya
koymaktadir. Devamliligin, devam etme igin psikolojik egilimi de icerdigi ve U¢ ta-
virla tanimlanabildigini gormekteyiz.?" Bu tavirlar genel hatlari ile sdylece 6zetle-
nebilir: i) Verilen bir iste, belirgin bir mesai disinda zaman harcama iradesi (isten-
ci). Bu, kendi zamanini, mesaisini kendisinin belirlemesi, belirlenmis mesai stre-
sine bagh kalmamayi icermektedir, i) Glcluge, rahatsizliga dayanma iradesi. Bu
dinlenme sirelerini kisaltmay, tatilsiz calismayi icerdigi gibi, yorgunluga dayanik-
g1 ve baskiya karsi gelistirilen direnci canli tutabilme 6zelligini de ortaya koy-
maktadir, iii) Basarisizlikla karsilasmayi kabullenebilme iradesi. Bu, eldeki ise kar-
si farkl yaklasimlara yol actigi gibi basarili sonuca géturen sabirli calisma geregi-
nin bilincini de saglayabilmektedir.

Potansiyel bilimciyi, arastiriclyl yukarda belirlenen cercevede tanima, bulma
islemlerine orta 6gretim yillarinda baslamak énemlidir. Bununla beraber bu tani-
ma isinin daha erken yaslarda ve egitim devrelerinde baslatiimasi da yapilacak
rehberligi ve yonlendirmeyi, 6zendirmeyi anlaml kilacaktir. Potansiyel bilimdi,
arastiricl Gstln yeteneklilerin tipik olarak, Ustin dile dayanan ve matematiksel
yetenekleri yani sira, bilimde testlerle belirlenen bir basar Ustinligu ile yetenek-
leri kullanma kararliligi, inceleme, sorusturma tavri ortaya koydugu saptanmis-
tir.3233 Bu ortaya konan tipik ¢zelliklerin timanin yalnizca 6gretmenler tarafin-
dan 6gretim isleminde gozlenip degerlendirilmesi olanagi sinirli kalmaktadir.

30. Brandvvein, Paul, The Gifted Student As Future Scientist, Harcourt, Brace and Co., New York,
1955.

31. Braudvvein, Paul, Ayni eser.

32. Brandvvein, Paul. Ayni eser.

33. Meister, Morris, “A High School of Science for Gifted” The Gifted Child, (Ed. Pal Witty), D.5-He-
althy and Com., Boston, 1951.
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Ozellikle orta yetenek diizeyindeki ¢grenciler icin hazirlanan, tekrari, bilgi aktar-
may! ve ezberi amaclayan bir uygulama ile belirlenebilecek 6gretim programla-
rinda ve sirecinde bu sistematik goézlem ve degerlendirmeyi beklemek Ustiin ye-
teneklileri tanima ve onlari arastiriciliga yonlendirme isinde rastlantilara bel bag-
lamak olabilir. Bu bakimdan egitim sisteminde ve uygulamasinda Ustln yetenek-
lileri ve bunlar arasindan potansiyel bilimci, arastirici olabilecekleri rastlantilarin
disinda sistematik olarak gozleme ve degerlendirmede Rehberlik ve Psikolojik
Danisma hizmetlerine yer vermek kacinilmaz bir durum ortaya koymaktadir.

Sistematik bir gézlem, degerlendirme, tanima ve Usttin yetenekliye kendisi-
ni tanimasina, kabul etmesine ve kendisini gelistirmesine yardim islemi, uygun ve
optimum dizeyde veremliligi saglayacak bir meslek secimi ve buna hazirlaniima-
st ile buttnlestirilme durumundadir. Ozellikle, Barbe'nin3* belirledigi gibi, Ustiin
yetenekli 6grenci, hemen hemen cok genis bir meslekler ve profesyonel alanlar
grubunda basari saglayabilecek bir potansiyele sahiptir. Bu durum cok sayida se-
cenek arasindan en basarili en verimli ve en mesut olabilecedi ve gereksinmele-
rine doyum bulabilecegi meslege veya meslek alanina yénelmesini, yonlendiril-
mesini glglestirmektedir. Dolayisiyle Ustlin yeteneklinin meslek segimi ve bunun-
la ilgili olarak yénlendirilmesi ve yénelmesi “kesin” olmaktan cok, degistirmelere
olanak saglayan arastirici “exploratory” bir 6zellik géstermelidir. Ustiin yetenek-
lilerin mesleklere veya profesyonel alanlara yonelmelerinde, bireysel faktorler ile
toplumsal faktorleri dengeleyebilecek bir beceriye ulasmasina yardimci olmak,
olanaklar saglamak en isabetli ve verimli bir yaklasim olarak gériinmektedir.

Ankara Universitesi Egitim Fakdiltesi
Dergisi, Cilt 8, Sayl 1-4

34. Barbe, Walter B., “Occupational Adjustments of the Mentally Gifted”, (Eds L. D. Crow and A.
Crow), Ayni eser.

10. Sinif Tiirk Ogrencilerin Asin Duyarhhklan
Hakkinda Bir Karsilastirma Calismasi

Buket YAKMACI-GUZEL*

KURAMSAL ALTYAPI VE iLGiLi LITERATUR

Polonya dilinde “nadpobudliwosc” olarak anilan ve ingilizce’ye “superstimu-
lability” ya da “overexcitability” olarak cevrilmis olan, “asir duyarllik” kav-
rami, Polonyali bilim adami Kazimierz Dabrowski (1902-1980) tarafindan ortaya
atilmistir (Falk ve arkadaslari, 1994). Asiri duyarliklar (AD’ler) devinimsel, duyu-
larla ilgili, hayalgUcu ile ilgili, zihinsel ve duygusal alanlarda yogunlasmis yasanti-
lari (deneyimleri) tarif etmektedirler. Kavramdaki “asir” éneki, bu yanit verme,
deneyimleme ve davranis bicimlerinin, normalden farkli sekilde yogun ve 6zel
oldugunu gostermek icin kullaniimaktadir (Piechowski ve Colangelo, 1984). Pi-
echowski ve arkadaslari (1985, s. 541) herbir AD alanini karakterize eden anla-
timlari su sekilde 6zetlemektedirler. “Devinimsel (D-AD): asiri hareketlilik, dur-
durak bilmeme, impulsif olma, aktif ve enerjik olma kapasitesi; duyularla ilgili
(Y-AD): duyularla ilgili deneyimlerin farkllasmis, yogunlasmis ve canli olmasi;
hayalgticu ile ilgili (H-AD): hayalgictniin canlihgl, iliskilendirmelerin zengin ol-
masl, riyalarin, fantazilerin ve kesiflerin yogunlugu, farkli olandan hoslanma; zi-
hinsel (ZAD): bilgiye, kesfe, sorgulamaya, kuramsal analiz ve senteze fazlasiyla
diskdn olma, gercegi arama; duygusal (G-AD): genis bir yelpazaye yayilan hisle-
rin, bagliliklarin sonucunda derin ve yogun bir duygusal yasam, ytksek sorum-
luluk duygusu, ic-gozlem aliskanhgi.

Yukarida adi gecen AD’ler; yetenek ve becerilerle, zeka ve i¢c donistim kapa-
sitesi ile birlestiginde Dabrowski'nin Pozitif Cozilme Teorisinin (PCT) en énemli

* Bogazici Universitesi.
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diger bir kavrami olan, bireyin “gelisimsel potansiyel”ini olustururlar. Bu teoriye
gore “gelisimsel potansiyel’, fiziksel ve cevresel kosullar optimum oldugunda ki-
sinin hangi gelisim seviyesine ulasacagini saptayan bir ic-hazinedir (Piechowski,
1975). "AD'ler kisinin psikolojik gelisimine katki yaparlar, bu yizden de bunlarin
kuvveti gelisimsel potansiyelin 6lctimesinde bir arag olarak kullanilabilir” (Piec-
howski, 1976, s. 191). PCT, bes evreli bir gelisimden bahseden gelisimsel bir ki-
silik teorisidir (Ackerman, 1997b). “Teorinin temelinde dusuk seviyeli-egosentrik
anlayislarin, yuksek seviyeli-6zgeci degerlerin olusumuna katkida bulunmak Gze-
re ¢oztlmesi durumu vardir” (Miller ve Silverman, 1987 s. 221). Diger bircok ge-
lisim teorisinin tersine Dabrowski'nin bu teorisi Ustin yeteneklilere daha uygun-
dur, clnkU teori gelistirilirken Usttin yetenekli, yaratici ve dnder bireylerden top-
lanan biyografik, klinik ve empirik arastirmalarin verileri dikkate alinmistir.

Literatlrde Ustln yetenekli olan ve Ustln yetenekli olamayan bireylerin (Ac-
kerman, 1997a; Breard, 1994; Domroese, 1994; Miller ve arkadaslari, 1994; Pi-
echowski ve Colangelo, 1984; Piechowski ve arkadaslari, 1985; Schiever, 1985),
yaratici ve yaratici olmayan bireylerin (Ely, 1995; Falk ve arkadaslari, 1997 Gal-
lagher, 1985; Piechowski ve Cunningham, 1985; Piechowski ve arkadaslari,
1985; Silverman ve Elsworth, 1987 asiri duyarliliklarini karsilastirmakta olan ¢a-
lismalar yer almaktadir. Ote yandan, motivasyonlarina, sayisal yeteneklerine, so-
zel yeteneklerine ve insanlarla iliskilerine gére gruplandirilmis olan bireylerin asi-
r duyarhliklarinin karsilastirildigi herhangibir arastirmaya literatirde rastlanma-
maktadir. Literatlr incelendiginde, hem Ustln yetenekli yetiskinlerin (Miller ve
arkadaslari, 1994; Piechowski ve Colangelo, 1984; Piechowski ve arkadaslari,
1985) hem de Ustln yetenekli cocuk ve ergenlerin ( Ackerman, 1997a; Piec-
howski ve Colangelo, 1984) bazi asiri duyarlilik alanlari puanlarinin Ustiin olma-
yan yetiskin, cocuk ve ergen gruplara gore yiksek oldugu gorilmektedir. Ayrica,
daha yaratici olduklari bilinen bireylerin, bazi AD alani puanlarinin, daha az yara-
tici olan bireylerden yuksek oldugu da bildirilmektedir (Falk ve arkadaslari, 1997
Gallagher, 1985; Piechowski ve Cunningham, 1985; Piechowski ve arkadaslari,
1985; Silverman ve Elsworth, 1981). Varolan literattre gore ayni AD boyutlarinin,
Ustln yeteneklileri Gstln yetenekli olmayanlardan ya da yaratici bireyleri yaratici
olmayan bireylerden tutarli bir sekilde ayirt ettigi cok agik olmasa da, 6zellikle G-
AD, ZAD ve H-AD alanlarinda, Ustln yetenekli olanlarin ve yaratici bireylerin da-
ha yUksek puanlar aldiklarina iliskin birikmis bir bulgular toplulugu vardir (Acker-
man, 1997a). Literatlrde s6zU edilen arastirmalarin cogunda, asiri duyarliliklari
olgmek Uzere, Lysy ve Piechowski (1983) tarafindan gelistiriimis olan, Asiri Duyar-
lilik Olcegi (ADO) kullanilmaktadir. Bu anket 21 acik-uclu sorudan olusmakta ve
ankete verilen yanitlarin puanlandiriimasi icin icerik analizi prosedurd kullanil-
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maktadir. Falk ve arkadaslari (1994) tarafindan hazirlanan bir kitapcik puanlama
prosedrlerini ve asiri duyarhliklarin yogunlugunu degerlendirme kriterlerini an-
latmaktadir. Ote yandan, Likert tipinde yeni bir Asiri Duyarlilik Olcegi (ADO Il) ge-
listirilmis olup son yillarda kullanima sunulmustur (Falk ve arkadaslari, 1999).

AMAC

Bu calisma, kapsamli bir calismanin kictk bir kismidir. Bu kisimda, bes
alandaki asiri duyarliliklarla bazi degiskenler arasindaki iliskiler incelenmektedir.
Bu degiskenler, motivasyon, yaraticilik, liderlik, sayisal yetenek, sozel yetenek
ve insanlarla iliskilerdir. Tim bu degiskenler, degisik yaklasimlara (tanimlara) go-
re, teker teker yada birlesik olarak, Ustlin yetenekliligin bazi gostergeleri olarak
dustndlebilir.

ORNEKLEM, OLCME ARAGLARI,
PROSEDUR VE VERILERIN ANALIZi

Calismanin drneklemini istanbul ilindeki 7 farkli okul tipindeki okullara de-
vam eden 105 (53'0 kiz, 52'si erkek) 10. sinif 6grencisi olusturmaktadir. Bu 6g-
renciler 13 okuldaki 25 siniftan secilmistir.

Uygulamaya gecilmeden 6nce ADO Turkce'ye cevrilmistir. Ceviri dncelikle
arastirmaci tarafindan, ardindan da ikisi asiri duyarlliklar konusunda bilgili olan
toplam bes kisi tarafindan birbirinden bagimsiz sekilde yapiimistir. Olcegin ceviri-
si sirasinda, kelime-kelime ceviri yontemi degil, cimlenin anlaminin tam olarak
karsilanmasi yontemi kullaniimistir. Ceviriler yapildiktan sonra, U¢ cevirmen tara-
findan tekrar ele alinmig ve Turkce'deki cimle yapisi ve deyimler de dikkate alina-
rak yeniden dizenlenmistir. Calismada kullanilan diger bir 6lcme araci da arastir-
maci tarafindan gelistirilen “Ogretmen Gozlem ve Degerlendirme Formu'dur. Bu
6lcme araci kullanilarak, 6gretmenlerin siniflarindaki 6grencileri yukarida bahsedi-
len alti degisken acisindan degerlendirmeleri istenmistir. Bunu saglamak icin, aras-
tirmaci tarafindan 6gretmenlere herbir degiskenle neyin kastedildigi anlatiimistir.

Diger yandan, herbir asiri duyarliik alaninin tanimlandigi, asiri duyarhlik de-
recelerinin 6rneklendirildigi, yanitlarin puanlandirilmasi icin kurallarin ve bir or-
nek puanlama formunun yer aldigi bir kitapgik hazirlanmistir. Bu kitapcigin ha-
zirlanmasi sirasinda, Falk ve arkadaslari tarafindan hazirlanan (1994) kitapgiktan,
bircok arastirma makalesinden ve alanda calisan uzmanlarin yazdigi pek¢ok ki-
taptan faydalanilmistir.
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Hazirlanan bu kitapgikta anlatilan puanlama proseddr ve adimlarindan ya-
rarlanilarak, olcekte yer alan sorulara verilen paragraf yanitlari puanlandiriimistir.
Tum ADO formlarinin puanlandiriimasi arastirmaci tarafindan yapilmistir. Arastir-
maci tarafindan hazirlanan kitapgik kullanilarak egitilen diger bir kisi, rastgele se-
cilen 36 ADO formunu arastirmacidan bagimsiz olarak puanlamistir. Cifte puan-
landirlan bu 36 ADO formu puanlayicilar-arasi tutarliigr dlcmek tizere kullanil-
mistir. Herbir AD alani icin bu katsayilar yiksek ¢iktigindan ( 0,84 ile 0,94 arasin-
da degismektedir), verilerin analizi sirecinde sadece arastirmacinin yapmis oldu-
gu puanlamalar dikkate alinmistir. Veriler t-testi veya tek yoénlU varyans analizi
testleri yapilarak analiz edilmistir.

BULGULAR

Verilerin analiz edilmesiyle ortaya ¢ikan bulgular séyle olmustur. Ogretmen-
lerinin degerlendirmelerine gbre; motivasyonu yiksek olan 6grencilerin H-AD ve
ZAD puanlari, motivasyonu disik olanlara gore; yaraticiligi yiksek olan 6gren-
cilerin D-AD, Y-AD, H-AD, ZAD ve G-AD puanlari, yaraticihg disik olanlara go-
re; liderlik yetenegi olan 6grencilerin H-AD ve ZAD puanlari, liderlik yetenegi ol-
mayanlara gore; sayisal yetenegi ortalamanin tzerinde olan 6grencilerin D-AD, Y-
AD, H-AD ve ZAD puanlar, sayisal yetenegi ortalamanin altinda olanlara gore;
sozel yetenegi ortalamanin Gzerinde olan &grencilerin D-AD ve H-AD puanlari,
sozel yetenegi ortalamanin altinda olanlara gére; insanlarla iliskileri iyi olan 6g-
rencilerin D-AD puanlari, insanlarla iligkilerinde problemleri olanlara gére anlam-
Il dizeyde yuksektir.

SONUC VE TARTISMA

Literatdrde asirt duyarliliklar ile Gsttin yetenekliligin kesistigini vurgulayan bir-
cok calisma bulunmaktadir. Bu calisma, bu saptamayi destekleyen kultarler- ara-
si kanitlar olup olmadigini arastirmaktadir. Asiri duyarhlik alanlaryla iliskileri aras-
tirlan alti degiskenin, Gstln yeteneklilige katki yapan bazi kisilik 6zellikleri oldu-
gu varsayilirsa, bulgulara gore Gstiin yeteneklilik ile AD’ler arasinda pozitif bir ilis-
ki oldugu sonucuna ulasilabilir. Arastirmanin bulgularina gore, ézellikle yaraticili-
g1 ve sayisal yetenegi ylksek olan 6grencilerin digerlerine goére hemen hemen
tim AD alanlarinda asiri duyarli olduklari gértlmektedir. Ayrica, yiksek motivas-
yona, ylUksek liderlik 6zelliklerine, ylUksek sdzel yetenege ve iyi insan iliskilerine
sahip 6grencilerin bazi AD alanlarinda digerlerine gére daha asiri duyarli oldukla-
r da ortadadrr.
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ADO'den elde edilen zengin veriler, égretmenler, rehber-danismanlar ve
yoneticiler icin hem 6grencileri tanima hem de onlar igin uygun programlar ve
mufredatlar gelistirme agisindan son derece yararli olabilmektedir. Bu arastir-
manin bulgulari gostermektedir ki, ADO puanlar diger bircok belirleme yon-
temlerine ek olarak, Gstln yeteneklilerin belirlenmesinde yardimci bir arag ola-
rak kullanilabilir.

(2003). A comparison study about overexcitabilities of Turkish 10t graders. In
FJ. Monks & H. Wagner (Eds), Development of human potential: Investment
into our future. Proceedings of the 8t Conference of the European Council for
High Ability (ECHA). Rhodes, October 9-13, 2002 (pp. 82-85). Bad Honnef,
Germany: K.H. Bock.
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Okulda Basarisiz Olan Ustiin Zekal
Cocuklar

Dogan CAGLAR*

Ilk bakista Ustlin zekal cocuklarin basarisiz ve ciddi sekilde basarisiz olmasi
sasirtici ve inanilmaz bir durum olarak goértlmekte ve kabul edilmemekte-
dir. Hatta mantiksiz bir varsayim olarak distintlmektedir. Cunk Gstin zeka-
nin her engeli yenecedi ve muhakkak basariya ulasabilecegi kanisi hakim bir
kanidir.

New York Columbia Universitesi'nde tniversite Usti-Yiksek Lisans égreni-
mim sirasinda bu konuda Ulke capinda Ust dizeyde gérev yapan egitimciler igin
15 gln sdreli bir seminer dizenlenmisti. Bu seminere o zaman ben de katilmis-
tir. Seminerin konusu “Ustin Zekali Cocuklar ve Okul Basarisizigi” gibi ilk anda
o zaman bana da ¢ok garip gelen carpici bir sorun idi. Seminere katilanlarin bir-
¢ogu benim gibi dustinuyor ve bunun olmayacagini 6n yargilarla —cehaletin ver-
digi clretle— reddediyor ve konuya karsi basta olumsuz bir tavir aliyordu. Fakat
bu konuda yapilan arastirmalarin ve bulgularinin konusturuldugu seminerde Us-
tdn zekal cocuklar arasinda basarisizligl oldugu ve olacagi gercedi basta dire-
nenler tarafindan rahatlikla kabul edilmisti. Son zamanlarda okullarda basarisiz
olan Gsttn zekali cocuklarin durumlari ve basarisiz olmalarinda etkili olan etmen-
lerin saptanmasi énemli bir arastirma konusu oldu. Arastirmacilar Usttn zekall
gocuklarin basarisiziginda en énemli rol oynayan nedenleri bulmak igin buytk
cabalar sarfetmeye ve bulmayl denemeye basladilar.

Bu yazimi 6zellikle bu konuda yapilan arastirmalarin bulgularini agiklamaya
ayirdim. Yazimda her arastirmayi ayri ayri tartisma ve 6zetleme yerine yapilan

* Dr., Ankara Universitesi.
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tdm arastirmalarin bulgularini 6zetlemeyi ve benzer bulgulari dért ana baslik al-
tinda aciklamayi uygun buldum. Bu dért ana konu sunlardir:

1. Basarisiz Usttn zekali cocuklarin orani.

2. Basarisiz Gstln zekali cocuklarin aile yapisi ve ériinttsa.

3. Basarisiz Ustlin zekali cocuklarin belirgin 6zellikleri ve tavirlari.

4. Ustiin zekal cocuklar basarisizliktan kurtaracak bazi etkili yéntemler.

1. BASARISIZ USTUN ZEKALI COCUKLARIN ORANI

Bugln cesitli seviyelerdeki okullara devam eden ve Ustin zekali oldugu bili-
nen cocuklardan bir kisminin basarisiz, bir kisminin ise ciddi derecede basarisiz
olduklarr hayretle gérilmektedir. Bunlarin oranlari okuldan okula degismektedir.

Bu konuda bircok arastirmalar yapilmistir. Ancak bunlardan ikisinin bulgula-
r birbirinden cok farkl oldugu icin burada Alter ve Wilbar'in arastirmalarinin
bulgularr ayrintili olarak verilecek, digerlerinin ortak bulgular birlestirilerek acik-
lanacaktir.

Alter, sosyo ekonomik seviyesi yiksek ailelerin bulundugu boélgenin bir lise-
sinde zeka bolumleri 130 ve daha yuksek olan égrencilerin okul basarilari tze-
rinde bir arastirma yapti. Bu arastirmada Gstln zekali cocuklarin % 42'sinin ba-
sarisiz, % 6'sinin ise ciddi derecede basarisiz oldugu gorilmustar. Alter ayni aras-
tirmay! bagimsiz yatili bir okula devam eden ve zeka boélumleri 130 ve daha yu-
karida olan Usttn zekali cocuklar Uzerinde tekrarlamistir. Bu okulda Usttn zeka-
Il cocuklarin % 9’unun basarisiz oldugunu ve ciddi derecede basarisiz olan hic-
bir cocuk olmadigini saptamistir.

Wilbar, California Zihin Olgunluk Testinde 130 ve daha yukarida zeka bolu-
mUne sahip Ustln zekal cocuklarin okul basarilar Uzerinde yaptigi arastirmada
bunlarin % 16'sinin basarisiz, %3'0Undn ise ciddi derecede basarisiz olduklarini
saptamistir.

Bu konuda daha bircok arastirmalar yapilmistir. Bu arastirmalarin bulgulari
Ulke icinde bolgeden bdlgeye, bir sehirde semtten semte, okuldan okula 6nem-
li derecede farkliliklar géstermektedir. Ancak bunlarin hicbirinde Ustin zekali co-
cuklarin basarisizlik orani Alter’in bir yatili okulda arastirma yaparak buldugu %
9'un altina dismemistir.

Bu arastirmalarda basarisiz olan Gstlin zekalilarin Gcte ikisinin erkek, Gcte bi-
rinin ise kiz oldugu goértlmastar. Fakat kiz ve erkekler arasindaki bu belirgin far-
kin nedenleri ile ilgili bir agiklama yapilmamistir.
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Cesitli semtlerde yapilan arastirmalarin sonuglarindan tahmin edilecedi gibi
Ustln zekali cocuklarin basarisizliginda aile, okul ve cocugun yakin cevresinin
o6nemli rol oynadigi gorilmektedir.

2. BASARISIZ OLAN USTUN ZEKALI
COCUKLARIN AILE YAPISI VE ORUNTUSU

Bu konuda arastirma yapan arastirmacilarin bircogu buttn cabalarini Gstin
zekal cocuklarin aile yapisi ve aile bireyleri arasinda iliskileri incelemek igin top-
lamistir. Ustiin zekal cocuklardan cok basarili olanlarin aileleri ile basarisiz olan-
larin aileleri arasinda yapisal benzerlik ve ayriliklar incelemeye agirlik verilmistir,
ozellikle saghkl kisilik gelisimi ve basariyi etkileyen ailenin yapisal farklarini bul-
maya 6zel caba gosterilmistir. Arastirmada bilgi toplamak icin anketler, cesitli 6l-
cekler, mulakat, vaka incelemesi, cesitli kayitlarin incelenmesi, envanterler ve
benzeri teknikler kullanilmistir.

Bu teknikler ile basarisiz Gstln zekali cocuklarin aileleri ile basarisiz Usttn ze-
kall cocuklarin ailelerinde bulduklari bulgular birbirleri ile kiyaslanmis ve kiyasla-
malar sonunda arastirmacilar genellikle basarisiz olan Usttin zekali cocuklarin ai-
lelerin yapisal 6zelliklerinin asagidaki hususlarda belirgin derecede farkli oldugu-
nu gostermistir,

Basarisiz ve ciddi derecede basarisiz olan Gstln zekal cocuklarin ailesinde,

a. Yacocugu fazla koruyor, ya reddediyor yahutta ondan ¢ok seyler bekliyor. Bu
cocuklarda asiri kaygilarin olusmasina yol aciyor.

b. Ana babalar arasinda sik sik catismalar oluyor ve cocuk egitimi konusunda
belirgin fikir ayriliklari géraltyor.

c. Genellikle ana baba cocuga karsl kararsiz, birbirinin ziddi olan tavirlar al-
maktadir. Bugin édullendirdigi bir davranisi yarin cezalandirmaktadir.

d. Ana baba bosanmistir veya ayri yasamaktadir.

e. Ana baba kendi problemlerinin sebebi olarak ¢cocugu goériyor ve onlari suc-
luyorlar.

f. Evde baba yoktur, sadece mutsuz, cocuguna karsi kétl niyet ve dismanlik
hisleri duyan bir anne vardir.

g. Genellikle ailenin yasami ya baba ya ana hakimiyetine dayali olarak kontrol
ediliyor ve surdirdliyor.

h. Ana babanin cok az demokratik oldugu gorultyor.
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I.  Babalar cocuklarina karsi sert ve olumsuz tavirlar almaktadir.

i.  Evde cocuklart 6grenmeye ve okumaya tesvik edecek ve onlalarin yararlana-
cagi kitap cok azdr.

j. Ana baba ve ve cocuklar arasinda cok az fikir alisverisi olmaktadir. Ana ba-
banin az aktif, az gtvenli, az sevgi baglarina sahip olduklari ve cocuklarin
basarili olmasi icin cesaretlendirmede cok az ve sinirli caba gdstermekte ol-
duklari géralayor,

k. Ana baba cok ciddi olup cocuklarini cok sinirli hareket etmeye zorlamak-
tadir.

Yukarda siralanan 6zelliklerin hepsi bir ailede bulunmayabilir. Bunlar ince-
lenen tim ailelerde birer ikiser gorilen 6zelliklerdir. Esasen bazi arastirmacilar
bu konuda hemfikir degildirler. Hatta onlardan biri basarili Gstln zekal cocuk-
larin aileleri ile basarisiz Gstin zekali cocuklarin ailelerinin yapisi ve aile fertleri
arasinda olusmus davranis géruntuleri arasinda bir fark olmadigini iddia etmek-
tedir. Bir arastirmaci olarak belki de inceledigi ailelerde bu farki gérmemis ola-
bilir. Esasen aile yapisini incelemek ve yapisal bozukluklari ve cocuklarina kars
tutumlarini ortaya cikarmak cok zor bir istir. Ancak basarili Gstln zekalilar ile ba-
sarisiz ve ciddi diizeyde basarisiz Usttin zekal cocuklarin aile, okul ve yakin cev-
relerinde bazi farkliliklar olmasi gerekir. Zekanin fonksiyonel olarak varligini
gbstermesi ve potansiyeli seviyesinde gelismesi buylk o6lctide cevreye bagl bir
husus oldugu arastirmalarin ortaya c¢ikardigi somut bir gercektir. Cevrenin Us-
tln zekalilarin basarili veya basarisiz olmasinda etkili olmayacagini disinmek
ve sdylemek dogru olmaz. Ustiin zekalilarin her yasta karsilastiklari sorunlar icin
uygun ¢6ziUm yolu secebilecek cok yonlU Ustlin yetenege sahip olduklarini di-
stinmek hatali olur. Onlarin da basarili olmasi, mutlu bir yasam icinde bulunma-
lari, yeteneklerini gelistirmek icin daha zengin olanaklara sahip, tesvik edici,
odullendirildikleri bir cevre icinde bulunmalarina bagldir. Gelisim icin gerekli bu
sartlarin hazirlanmadigi ailelerde bulunan Ustiin zekali cocuklar aile gevresine
karsi buytk bir ihtimalle birkag tir olumsuz tepki ériintst gelistirirler. Ustiin
zekal cocuklardan bazilari akademik, okul basarisini disdrme yolunu sececek-
tir. Bazilari kendini geri cekecek ve basarili olmak igin caba harcamayacaktir. Di-
ger bir kismi ise yaristan ve miicadeleden vazgecip kendi kendine basarisizliga
teslim olacaktir. Bu ¢ocuklarin ¢cogu duruma isyan, muhalefet seklinde cevap
vereceklerdir.

Basarisiz Ustlin zekall cocuklar genellikle btin otoriteyi tehlikeli ve yikici bu-
lurlar. Bircok 6grenci liderleri bu gruptan cikar ve karsilarina cikan blyuk gruplar
karsisinda isyanlarini disari vururlar.
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3. BASARISIZ USTUN ZEKALI COCUKLARIN
BAZ| OZELLIKLERI VE TUTUMLARI

Yiksek basarili ve basarisiz Gsttin zekahlarin ézellikleri ve tutumlari Gzerinde
yapilan arastirmalar sonunda dnemli bazi farkliliklar bulunmustur. Her iki grubun
ozellikleri ve tutumlari birbirleri ile kiyaslanmistir. Genellikle basarisiz ve cok ba-
sarisiz Gstln zekall cocuklarda asagida siralanan ozelliklerin ve tutumlarin belir-
gin oldugu gérulmistd. Bunlar,

a. Kendilerine karsl az gtvenli, moralleri dUsik ve zihnen 6grenmek icin cok az
tecessUse sahiptir.

b. Calisma aliskanliklart azdir. Cink{ calismayi denedikleri zaman cok iyi 6gre-
neceklerini Umit ederler.

c. Az sistematik ve plansiz calisirlar.

Sosyal durumlarda sevmek ve sevilmekte dnemli derecede dis puan alirlar.
Antisosyal olmaya yonelirler, sosyal etkinliklere karsi az ilgilenirler ve ve ak-
ranlari ile akademik konulari tartismaya hic ilgi duymazlar veya cok az ilgi
duyarlar.

f. Okul ici ve okul disi etkinliklerde cok az aktiftirler.

g. Ogretmenlerine ve okul calismalarina karsi olumsuz tavir ve davranislar gos-
terirler.

h. Kendilerini bir grupta kabul ettirecek ve onlara satacaklari hinerleri vardir.
Veya cok azini kullanirlar,

I. Macera ve heyecan dolu mesleklerden hoslandiklarini séylerler.

i.  Olumsuz benlik kavrami sifatlarini cok kullanir ve onlara énem verirler.

J.  Belkide saglik durumlarina bagl veya okuldaki tutumlarla ilgili olarak sik sik
okul davranissizliklar gosterirler.

k. Mekanik ve resim konulari, sanat konulari ile ilgilenirler. Fen dalini en kolay
ve en ¢ok hoslandiklari konular, yabanci dil ve matematigi ise en zor ve hig
hoslanmadiklari konular olarak nitelerler.

| Dilile ilgili zeka dereceleri, dile dayali olmayan alanlardaki zeka derecelerin-
den 6nemli derecede dusiktdr.

m. Kendi alemlerine dalmayi ve az atilgan olmayi tercih ederler. Ancak motor
kontrol gerektiren durumlarda tepkilerini tutmak ve ayarlamak icin daha ye-
terli olmayu isterler.

n. Hayallerinde ve hayali slreclerinde daha cok gelecege oryante olmus gori-
nurler.
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o. Anf odullerle az ilgilenirler. Gelecek amaclari planlamak icin énceden verilen
ddullerden haz alma egilimi gosterirler.

0. Olumsuz davranislarda birbirlerini desteklerler.
r.  Okul calismalarinda basarili olmak icin olumlu Gmitleri ok zayiftir. Umitsizdirler.
s.  Uyum envanterlerinde daha cok saldirganlik ve uyumsuzluk puanlari yiksektir.

5. Bazlari okul ve ders konularini ¢ok kolay bulurlar ve bu konularin kendileri
icin cok anlamsiz oldugundan ilgilenmediklerini dnemle belirtirler. Bu 6zellik
asagl yukari en yaygin gorulen bir 6zellik olarak gortlmektedir.

t.  Erkek Usttin zekal cocuklar kendileri hakkinda cok olumsuz duygulara sahip-
tirler. Kizlar ise kendilerine karsi bazan cok olumlu, bazan cok olumsuz uc-
larda degisik duygulara sahiptirler.

Bu 6zelliklerin hepsinin ayni cocukta olmasi distindlmemelidir. Ancak cocu-
gun durumuna gore bir veya birkagini strekli olarak gérmek mimkundur. Bu co-
cuklarin motivasyon noksanlgi, ilgi noksanligi ve onlara yapilan dis baskilar ve
gerceklesmesi olanak disi istekler yliziinden 6grenmeye karsi istenmeyen bir se-
ri tavir ve davranislar gelistirdikleri gérdldr, bu tavir ve davranislarin tir ve sayi-
sl ile olumsuzluk derecesi cocugun icinde bulundugu ortama ve gecmis yasanti-
larina gdre degisebilir.

4. USTUN ZEKALI COCUKLARI
BASARISIZLIKTAN KURTARACAK BAZI YONTEMLER

Bu konuda bircok inceleme ve arastirma yapilmaktadir. Fakat bunlarin sonu-
cu 6nemli sorunu ortadan kaldiracak nicelik ve nitelikte degildir. Daha cesitli ve
derin inceleme ve arastirmalarin yapilmasi gerekmektedir.

Ancak bu giine kadar yapilan arastirmalarin 1s1g1 altinda asagidaki énlemle-
rin alinmasi ve calismalarin yapilmasi uygun olacaktir.

a. Bu konuda uzun sureli rehberlik programi hazirlamak ve uygulamak gerekir.
Hazirlanan bu rehberlik calismalarinin 6grenciyi, ana-baba, 6gretmenleri ve
cocugun yakin cevresindekileri icine almasina 6zel bir dnem verilmelidir.

b. Uzun sureli danismanlik yapilmasi gerekir. Danismanlik calismalarininda reh-
berlik programinda oldugu gibi 6grenci, ana baba ve 6gretmenleri kapsama-
sina almasina 6zel bir dnem verilmelidir. Danismanlik calismalarinda sorun-
larin saptanmasi, saptanan sorunlarin ana baba ve 6gretmenler tarafindan
g6rulmesi ve sorunun cozimlenebilmesi icin herkesin kendi payina diseni
yapmay! kabullenecek yénde ve dlizeyde yapilmasi saglanmalidir.
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C.  Bu durumda bulunan &égrenciler ve gerekirse ana babalar ile grup ve birey-
sel terapi (sapitim) calismalari yapilmalidir.

d. Ana babaya cocuklarinin basarili olmasi icin neler yapmalari gerektigi ve neler
yapabilecegi acikca anlatiimali ve bu geregi gérmelerine yardim edilmelidir.

e. Okul mifredat programlarindaki dersler ve derslerin konulari ile ders arag ve
gerecleri Usttin zekali cocuklarin 6grenim ihtiyaclarina cevap verecek dizey-
de zenginlestirilmeli, onlar icin anlamli duruma getirilmelidir.

Konuyu 6zetleyecek olursak uygun gelisim ortami icinde bulunmayan Gstin
zekal gocuklar bulundugu ortamin etkileme derecesi ile oranli olarak yetenekli
olduklari akademik calismalarda, okul calismalarinda % 9 ila % 48 arasinda ba-
sarisiz olduklari gérilmektedir. Onlari basarisizliga distren etmenleri Ustln ze-
kali cocuklarin kendi kendilerine zekalari ile etkisiz hale getirecekleri ve ylzylze
geldikleri sorunlari kendi kendilerine ¢dziimleyeceklerini bekleyemeyiz. Cevresin-
de onlari basarisizliga goétiren sebepleri bulmak, ortadan kaldirmak icin ana ba-
ba, okul, 6gretmen ve basarisizliga dusen 6grencilerle calisarak isbirligi yaparak
sorunlari ¢dzimleyecek dnlemleri birlikte kararlastirip almak gerekir. Bu suretle
Ustlin zekal cocuklarin zeka duizeylerine yakin basari gdstermeleri saglanabilir...

Cagdas Egitim Dergisi, cilt 2,
sayl 10, Ankara 1976, sayfa 9-14.
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Ustiin Yetenekli/Zekah Cocuk ile Yasamak

AysegUl ATAMAN*

U stin zekall ¢ocuklar, 6zel egitim alaninin en ¢ok gz ardi edilen ve egitim
olanaklarindan yeterince yararlanamayan grubudur. Bilim, sanat alanlarin-
daki katkilarina, uygarlik dizeyini olusturmadaki cabalarina karsin, kamu oyun-
da uygar, gelismis bir toplum olmanin kosulu, engelli bireylerine uygun egiti-
min saglanmasi ve bu bireylerin bagimsiz, Uretici ve topluma tam katiimi yapa-
cak yeterliklere ulastirmak oldugu konusunda gorus birligi bulunmaktadir. Konu
Ustln zekali ve Gstln yetenekli cocuklar olunca, ayni kamuoyu bu cocuklarin
yetistirilmesinde yeteri tepkileri gésterememektedir. Bunun en 6énemli nedenleri
arasinda bu cocuklara iliskin én yargilarin yattigr gézlemlenmektedir. Bu 6n yar-
gilarin bir kismini sdylece siralayabiliriz;

®  Bu cocuklar zaten Ustin, onlar icin fazladan bir egitime gerek yok.

* Her ortamda kendilerini gelistirebilirler,

e Bunlara arti editim verirsek bir SECKINLER sinifi yaratiriz bu da topluma (is-
tesinden gelemeyecedi sorunlar yaratir,

e Zaten secerek 6grenci alan orta dgretim kurumlari bu cocuklara yéneliktir,
bunun disinda arti bir 6zel egitim vermek abestir.

o Ustiin zekallarla, 6zel egitimin ilgilenmemesi gerekir.

Bu gorisleri uzatmak olasidir. Ancak toplumlarin gelisme ve ilerlemelerinde
ki katkilari olagan kisilerden kat kat fazla olan Gstiin zekali ve Gstin yetenekli bi-
reyleri toplumun elinden cekip alirsak, tekerlegin icadi ile ugrasan ilkel toplum-
lar haline dénisebilecegimiz gercegini unutmamak gerekir.

Her cocugun kendine 6zgi 6zellikleri oldugu bir gercektir. Bireyleri benze-
mez yapan bu 6zellikleridir. Bununla birlikte Gstin yetenekli/zekall cocuklarin ¢o-

* Prof. Dr., Gazi Universitesi.
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gunda gozlenen belirli 6zellikleri vardir. Bazi durumlarda kendi yasitlarina kiyas-
la farkli olabilir, davranabilir yada donut verebilirler. Bu cocuklarla birlikte yasar-
ken ana babasini blylleyen yada utandiran belli davranislar sergileyebilecekleri
de unutulmamasi gereken bir husustur. Bunun yani sira cevresindekileri hayrete
dlsdren birtakim davranislar da yapabilirler. Bu nedenle Gstln zekali ve Gstin ye-
tenekli cocuklarda ortak olan 6zellikleri ve ailelerin bu 6zelliklerle nasil bas ede-
bileceklerini belirlemek gerekmektedir.

SONU GELMEYEN SORULAR

Ustiin yetenekli/zekal cocuklar akranlarina kiyasla égrenme hizlari cok yiik-
sek oldugu icin bilgiye actir. Yasadiklari cevre ve diinya hakkinda hi¢c durmaksizin
bilgi edinmeye calisirlar. Bazilari her sey hakkinda bilgiyi 6grenmek isterken ba-
zilari da bir ¢ekirge gibi bir konudan digerine yada bir ilgi alanindan digerine at-
layabilirler. Bazilari ise belli bir zaman diliminde sadece ¢zel bir konuya ilgi du-
yarlar ve bu konu etrafinda zaman harcayarak bilgi toplarlar.

Neredeyse sonsuz denebilecek kadar ¢ok soru sorabilirler. Ayaga kalktiklari
dakikadan, uyuduklari ana kadar diinya ile iliskili pek cok bilgi edinmek isterler.
Ustiin yetenekli/zekall cocuga sahip bir aile bu durumu séyle betimlemektedir.
“Cocugum ayni bir siinger gibi her seyi emmek istiyor.”

Bu cocuklarin sorduklari sorulardan bazilari asagida belirtilenlere benzer.

® Yildizlar nereye giderler? Neden Ustiimize dismezler?

* Neden karlar ilk 6nce agaclarin altinda erimeye baslar?

e Agaglar isi yaratir mi?

e Simdiye kadar neden soguk alginhgi icin care bulunamadi?
e Neden hala savaslar var?

Cocuklarin sorduklari sorularin bir kisminin cevaplari vardir diger bir kismin
da belirgin ve acgik herhangi bir yaniti yoktur. Ailelerin cocuklarinin bu sorularina
yanit verirken caba sarf etmeleri onlarin rahatlamasina sebep olur. Ailenin verdi-
gi cevaplarin ise cocugun anlayabilecegi bilissel seviyeyi asmamasi gerekmekte-
dir. Unutulmamaldir ki Gstiin zekali cocuk ailenin cevaplayabileceginden cok
daha fazlasini sorabilir.

Cocugun sordugu sorular gercekten aileyi zorlamissa bu durumda aile ken-
dine ve ¢ocuga karsi darlst olmalidir. Cocugun bilissel dizeyine uygun olarak
cevap 6ncesi bir 6n hazirlik yapiimalidir. Ornegin, “Bu gercekten iyi bir soruydu.
Pek cok eriskin bu soruyu sormakta, bununla birlikte cevap olarak verebilecegi-
miz ¢ok net bir yanit yok. Bu konuda sen ne dlstintiyorsun? Benim ne ddsiindu-
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§imd bilmek ister misin?” gibi cimleler kullanarak cocuga yardimci olmaya bas-
lanabilir.

Bir ailenin neden, ne zaman, ne icin, kim gibi sorulara hazirlikli olmasi icin
belli bir 6n hazirlik yapmasi yada bu hazirligin yapilabilmesi icin ¢esitli dizenle-
melerde bulunmasi gereklidir. Ornegin aile, bas vurabilecegi kaynak kitaplari her
zaman elinin altinda bulundurmalidir. Kaynak yada yararli kitaplar arasinda ansik-
lopediler, atlaslar sayilabilir. Ek olarak internetten yararlanmak Gzere belli adres-
leri yada arama motorlarini énceden bilmeli kisaca bilgiye giden yollar hakkinda
bilgi sahibi olmalidir. Tm bu kaynaklarin el altinda ve her an ulasabilir olmasi
aileyi kisith zaman dilimlerinde faydalanabilecegi kitiphanelere daha az bagim-
I hale getirmektedir.

ETKINLIKLER ARACILIG! iLE OGRENME

Ustln yetenekli/zekali cocuklar ve aileleri 6grenme ve kesfetme siireclerinin
sonunda bir etkinligin Gretildigini fark ederler. Bazi cocuklar dylesine etkin ve ha-
reketlidir ki yanlishkla dikkat eksikligi hiperaktivite bozuklugu tanisi alma olasilik-
lar ile karsi karsiyadir. Bu tani konulan cocuklarla olan farklar, Ustln yetenek-
li/zzekal cocuklarin guddlenmelerini yada hareketlerini saglayan glcin onlarin
arastirdiklari sorularina bir yanit bulma arayisidir. Cevrelerindeki dinyayr merak
ettiklerinden, zorluktan ve karmasikliktan hoslandiklari icin bu hareketli davranis
orunttsuna sergileyebilirler. Bazen durumu yada olayi oldugundan ¢ok daha ka-
rsik bir hale getirirler. Sonsuz gibi gbztken enerjilerini bir amaca ulasmak igin
kullanirlar. Hem zihinsel hem de fiziksel acidan etkindirler. Diger yandan dikkat
eksikligi heperaktivite tanisi almis cocuklar ise bir amac dogrultusunda cogu za-
man hareket etmezler.

Bedenlerini oldugu gibi beyinlerini de ¢ok calistirirlar, bu durum onlarin uy-
kuya dalma sureclerinde de belli aksakliklarin ortaya cikmasina neden olabilir.
Boylelikle zihinlerini dinlendirmede ve rahatlamada zorluk yasayabilirler. Aile, bu
etkin hareketlerini, hayal guclerini ve enerjilerini bosaltmada plan yapip onlari
yonlendirerek yardimci olabilir.

Destekleyici heyecanli bir konusmadan, yada heyecan duyulan bir film izle-
dikten sonra veya muthis bir plan yaptiktan sonra Ustln yetenekli/zekali cocuk-
larin hemen uykuya dalmasini beklemek cok biydk haksizlik olur. Onlarin rahat-
layabilmeleri icin belli bir zaman dilimi gereklidir. Bas ucu hikaye kitaplari yada
yatakta uyuma 6nce dinlenen rahatlatici mdzikler cocugun uyumasina yardimci
olacaktir.
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NE ZAMAN NE OLDUGUNU HATIRLAMA

Ustiin yetenekli/zekall cocuklarin biytk bir cogunlugu kusursuz bir bellege
sahiptir. Ailelerinin unuttuklari birtakim noktalar da onlara yardimci olurlar. Orne-
gin; bir anne cocugu 3 yasindayken aldigi bir biletin cocugu 9 yasina geldiginde
hala zamanini, yerini ve bir takim bilgileri hatirladigini séylemektedir.

Bu cocuklar 6zel glnlerde, yil basi yada bayramlarda aldiklar hediyeleri ya-
da kendilerine verilen sozleri ¢ok iyi hatirlarlar. Ornegin; “3 hafta énce sali giini
bana cocuk parkina gidecegimizi sdéylemistin. Sanirm hala gitmedik degil mi?”,
" Gecen sene EylUl ayinda 6gretmenim bir alan gezisine ¢ikacagimizi sdylemisti
ama henilz gitmedik. Neden?". GUven asilamak icin ailelerin yada 6gretmenlerin
tutamayacaklari sézleri vermemeleri gerekmektedir.

ERKEN OGRENMELER

Farkliliklarin olmasina ragmen Ustin yetenekli/zekali cocuk erken yaslarinda
yasitlarina nazaran daha 6nce konusmasini ve yirdmesini 6grenir. Fakat bazi du-
rumlarda cocuklar tam dogru ve diizgin cimlelerle konusmaya baslayincaya ka-
dar sozel iletisim kurmada isteksiz davrandiklar gbézlemlenebilmektedir. Benzer
bir sekilde tam olarak dengelerini saglamadan ytriimek istemeyebilirler. Genel-
likle bu cocuklar pek cok seyi bir yada iki tekrardan sonra 6grenirler. Tek bir tek-
rardan sonra kolaylikla 6grenebilirler, hatta onlarin 6grenmesini istemediginiz bir
takim bilgiler oldugunda da durum bundan farkli olmaz.

Ustin yetenekli/zekal cocuklar konusmasini cok severler ve yasitlarina go-
re zengin bir dil kullanirlar. Konusma dilinde yasitlarina gére daha fazla s6zcuk-
ten yararlanirlar. Bu durum zaman zaman yasitlariyla aralarina belli bir soguk-
lugun girmesine de neden olabilir. Zira yasitlari onlarin kullandiklari dili anla-
mada zorluk yasayabilmektedir. Ornegin; Ustin yetenekli/zekal cocuk dina-
zorlar hakkinda konusurken genel bir takim sdzclkler yerine 6zellesmis terim-
lerini kullanmay! secebilir. Dinazor yerine brontosaurus, stegosaurus, tyranno-
saurus trex gibi 6zellesmis kelimeleri kullanabilir. Bu cocuklar bu gibi sézcik-
leri duymak ve anlamakla kalmaz dogru icerik igerisinde de kullandiklari dilde
yer verirler.

ESZAMANLI OLMAYAN GELISiM

Ustiin yetenekli/zekal cocuklarin yasitlaryla kiyaslandiginda duygusal, fizik-
sel yada zihinsel yaslarinin farkli zamanlarda gelisebildigi goértilmektedir. Bu ne-

USTUN YETENEKLI/ZEKALI COCUK ILE YASAMAK 421

denle Ustin zekal pek ¢ok ¢ocuk bu alanlarda belli performans gosteren fakli
gruptaki cocuklarla arkadaslik yapmay! tercih ederler.

Bu parlak cocuklar oyun oynamak yada fikirlerini paylasmak icin diger bi-
reylere ihtiyac gosterirler. BlyUk bir grup icinde birkag yasiti cocuk olsa da onla-
r bulma ve kuvvetli iliski kurma egilimi gosterirler. Cocuk yasiti olan diger ¢o-
cuklarla problemler yasadiginda kendisinden yasca ileri olan ¢ocuklarla arkadas-
lik etmenin daha uygun olduguna iliskin bir yargi gelistirebilir. 5 yasindaki bir
cocuk sokakta oyun oynamak icin 9 yasinda bir cocugu secebilir ve bunu “
Onun cok guzel fikirleri var” seklinde de ifade edebilir. Bu durum stphesiz bel-
li zorluklari da dogurur. Ornegin; yasca kendinden daha ileri olan arkadas! park-
ta oynamak isterken 5 yasindaki cocugun karsidan karslya gecmek icin ailesin-
den izin almasi gereklidir. Diger bir oyunda, dérnegin iki tekerlekli bisiklete binen
9 yasindaki ¢ocuk onu arkasinda yalniz birakabilir. Bununla birlikte bilgisayar
her ikisi de sevebilirler yada 3 yasindaki Ustn zekali bir cocuk bu konuya daha
az ilgi gosterehbilir.

Bu cocuklar 10 yasina bastiklarinda yeni durum ve problemlerle karsi karsi-
ya gelirler. Zihin yasi olarak onlarla denk olan cocuklar karsi cinsle arkadaslk kur-
maya calisabilir, araba kullanmak isteyebilir yada alkolll ickiler denemek isteye-
bilir. Oysaki bu duruma o, ne duygusal ne de etik olarak tim bunlara hazir de-
gildir. Fiziksel olarak da arkadas gruplari icinde spor faaliyetlerinde yeterince ba-
saril gorilemeyebilirler. Zihinsel olarak Gstin olduklari halde sosyal ve duygusal
yonden bakildiginda digerleriyle aralarinda bir ucurum olabilir. Ozetlemek gere-
kirse Gstln yetenekli/zekal cocuklar kendilerini diger cocuklardan daha farkli his-
sederler. Bu noktada da ailelerinin onlari sevmesine ve anlamasina cok fazla ih-
tiyag gosterirler.

USTUN YETENEKLI/ZEKALI BIREYLERIN COCUKLUK
CAGINDA EN COK PROBLEM YASADIKLARI DONEM HANGISIDIR?

1. Okul dncesi donem; cocugun tam olarak neyin dogru neyin yanlis oldugu-
nu bilmedigi bir cagdir ve cocuk kendisini tam bir “aptal” olarak da deger-
lendirebilir.

2. Cocuk 10 yas civarinda; belli bir zorluk dénemi yasar. Bunun sebebi de ar-
kadas baskisinin ¢ok fazla olmasidir. Arkadas grubunun onlari kendileri gi-
bi olmaya yoénlendirme baskisi sonucu, Ustin yetenekli/zekal cocuklar ken-
dilerini gruba kabul ettirebilmek icin yeterince basarili géstermemeye bas-
layabilirler.
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Bazi durumlarda aile yasamina iliskin problemler bas gésterebilir. Bunun ne-
deni ise cocugun duygusal yasinin zeka yasini tutmamasidir. Bu tdr cocuklar za-
man zaman aptalca yada cocukca davranabilirler. Oysaki diger cocuklarin benzer
davranislari anne babalari tarafindan daha iyi tolere edildigi halde onlara cocuk
olmaya haklari yokmus gibi davranilabilmektedir.

Bazi yetiskinler, dogru olmayan bir bicimde, bu cocuklarin her seyi “daha iyi
bildikleri” kanisina sahiptir. 5 yasinda bir cocuk 4 siniftaki okuma ve problem
¢bzme seviyesine ulasabilir. Ancak, o hala 5 yasinda bir cocuktur. Ayrica bu tur
problemlere parmak emmek gibi yada ayakkabisini bagliyamamak gibi motor
beceri isteyen etkinliklerdeki zayifliklar da eklenebilir.

Aileler cocuklarinin géstermis oldugu bu ttr davranislarina, onlarin her za-
man her seyi daha iyi bildiklerine ve onlarin Usttin olduklarina inandiklari icin,
duygusal yasina uygun olmayan sekilde cezalandirmaya calisabilirler. Bu, kesinlik-
le cok yanlis bir tutumdur. Bu durumda aile rahatlamali ve cocuklarina onun ya-
sinda olagan bir cocuga nasil davraniyor ise 6yle davranmalidir.

MOTOR BECERILERDEKI FARKLILIKLAR

Bu tUr cocuklar motor becerilerde belli bir davranis keskinligine ulasamaya-
bilirler ve bu alanlarda bir gecikme yasayabilirler. Bu durum bir ikilemin ortaya
¢lkmasina sebep olur. Bunun nedeni, elleriyle calisma becerisiyle, anlama ve bil-
gi edinme seviyesinin tiim gelisim alanlarinin Ustiinde gelisiyor olusudur. Orne-
gin; el yazisi annesinin yada 6gretmenin ondan beklediginden ¢ok daha kot
olabilir. Ustiin yetenekli/zekall cocuklar genellikle el yazisini yavas, yorucu ve
olumsuz bir sekilde degerlendirirler. Clnku zihinleri bir kalemden ¢ok daha hizli
calismaktadir. Bu durumda klavyenin 6gretilmesi pek cok agidan 6ézellikle de ya-
ratici islerin ortaya konmasinda blyik énem tasimaktadir.

Bu durumda cocuklara kictk kas gruplarini gelistirmesi icin cesitli egzersizler
verilmelidir. Bunlarin arasindan oyun hamuru camurla oynama , parmak boyasi yap-
ma, ipe boncuk dizme gibi bir takim etkinlikler gésterilebilir. Bu tir etkinliklerin bir
kismi bir stire sonra oldukca sikici olabilir. Cocugun kendini ifade edebilecek bir sa-
nat materyaliyle bas basa 6zgur birakilmasi atilacak en iyi adimdir. El yazisinin di-
zelmesi yada el yazisina farkli bir anlam katilmasi icin bunu bir sanat formuna do-
nustirmek gerekebilir. Ornegin; kaligrafi sanatinin 6gretilmesiyle cocugun yaratici-
ligina farkh bir boyut katilmis olur. Cocuk hem yaptigr isten zevk alirken bir taraf-
tan da eglenerek kendini gelistirme olanagi bulur. Ayrica pek cok fiziksel etkinlik
cocugun kucuk ve blytk motor becerilerini gelistirmesi icin énemli bir firsattir.
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GENC AVUKATLARLA BAS ETME

Ustiin yetenekli/zekall cocuk sahip oldugu kusursuz dil becerisini istedigi bir
takim seyleri elde etmek icin kullanabilir. Bununla birlikte ana baba, onun dikte et-
tigi bir takim kural ve yonergeleri kabul etmeme durumundadir. Aile, énemli olan
noktalarin farkina vararak kurallarini olusturmalidir, boylelikle cocuk kendini daha
glvende hissedecektir. Bu cocuklarin Gsttin yetenekli/zekali olmalari kurallara uy-
mamak icin hicbir zaman bir mazeret olamaz. Ancak, cocuklara cok katr kuralar
konuldugunda bu durum kendini diger ¢ocuklara karsi hirgin davranma ve &fke-
lenme seklinde yansir. Ayni durum Ustln yetenekli/zekali ¢ocuklar igin de s6z ko-
nusudur. Fakat onlar durumu bir adim ileriye tasiyarak yalan séylemeyi ve erken
yaslarda ihtiyac duyduklari seyleri calmayi 6grenebilirler. Bu nedenden dolayi, 6zel-
likle Gstin zekali cocuklara her zaman adil ve saygili davranmak ¢ok énemlidir.

Cocuklarin Gstln yetenekli/zekali olmasi hicbir zaman onlarin ahlaksal agi-
dan da Ustin olduklari anlamina gelmemektedir. Bundan dolayidir ki bu ¢ocuk-
larin diger cocuklar gibi bir takim kurallara ihtiyaclari vardir. Fakat diger cocuklar-
dan farkl olmak Gzere belli kurallarin yada belli davranislarin sonuclarinin ne ola-
bilecegi konusunda cok daha hizli bir kaniya varabilirler. Sonuc olarak ayni hata-
yi tekrarlamaktan kaginirlar.

Bu cocuklarin dinya Uzerinde bir ise yaramalari, fonksiyon gérmeleri igin
dnyanin yapisini anlamaya ihtiyaclari vardir. Eger bu cocuklar strekli olarak aile
yada 6gretmen tarafindan kontrol altinda bulundurulurlarsa, kaybolma yada ka-
falarinin karismasi gibi karisik duygular igine girebilirler.

Cocuk olgunlastikca aile, onun gercek kararlar aldigini gérdigtnde daha
fazla glven hisseder. Bazi durumlarda ise sinir belirten kuralar koymak hayati
6nemlidir ve bunlar kesinlikle tartismaya acik kuralar degildir. Hem ¢ok kati hem
de cocugun yasina bagli olarak degisim gostermeyebilirler. Okuldan kacmak, ke-
yif veren ve aliskanlik yapan maddeler kullanmak gibi konulardaki kurallar bun-
lara 6rnektir. Ailelerin deneyim kazanmasi sonucunda, cocugun sadece limitleri-
ni zorlamak icin mi yoksa farkli bir nedenden dolayl mi kurallari tartismaya bas-
ladiginin ayirimini dogru yapabilir hale gelirler. Fakat belli bir alandaki sorumlu-
lugunu kanitlamak icin tartismaya girdiginde kurallar bir miktar hafifletilip, 6z-
gurltk adina bir adim ileriye atilabilir.

ERISKINLERIN ARKADASLIGI

Kendi yasitlariyla arkadas olmaktansa, Ustlin zekali cocuklar ailedeki yetis-
kinlerle yada diger eriskinlerle iletisim icinde olmaktan mutluluk duyabilirler. Bu
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tir bir secim ve bagimliigin cesitli sebepleri olabilir. Ornegin; Ustin yetenek-
li/zzekal cocuk yasinin getirdigi limitlerden dolayr bir huzursuzluk icindeyse yasit-
laryla bir iliskiye girmektense eriskinlerle kurulan bir iliski onun icin daha uygun
sonuclar dogurabilir. Eriskinlerin iletisiminden mutluluk duyar ve onlarin arkadas-
liklarini tercih edebilirler. Hatta boyle bir cocuk ailesini en iyi arkadaslari olarak
kabul edebilir.

Ustiin yetenekli/zekall cocuk cogu zaman bazi seyleri oldukca iyi bir sekilde
cikarsayabilir fakat bununla birlikte bilissel olarak neyi ne kadar anladigi ile iliski-
li becerileri kazanmada eksiklikler yasayabilir. Bundan dolayr da amaclarina ulas-
mada eriskinlerin yardimina ihtiyac duyabilir. Ornegin; 5 yasinda bir cocuk bir
eriskinden gazetenin editérine yazi yazmasini isteyebilir. Cocugun mantigina
gbre 5 yasinda bir cocugun s6zinU, editdrin bir eriskine gdre hic umursamaya-
caklari cikarsamasi dogrudur. Bu mantikla hareket eden cocuk, mektubu 6gret-
menin kendi agzindan yazmasini isteyerek bir ¢c6zim bulmustur. Bu durumdaki
o6gretmen onun fikirlerini yansitan ciimlelerini onun soyledigi gibi kaleme alarak
altina cocugun adini yazmistir. Béylelikle yazi yazmasini bilmeyen ¢ocuga yardim
etmis hem de cocugun editdre bas vurmasini saglayarak kendine karsi olan gu-
veninin gelismesine katkida bulunmustur.

Kuskusuz yardimci olmak iyi bir aliskanlik olmasina ragmen eriskinlerin yar-
dim tuzagindan kendilerini uzak tutmalari gerekmektedir. Ornegin; “Anne égret-
mene............... séylemeni istiyorum.” gibi bir cimleyle eriskinler karsi karsiya ka-
labilir. Bunu séyleyen cocuk, 6gretmenin bir eriskinin istek ve ricalarini gercekles-
tirmeye karsi daha yakin oldugu kanisini tasimaktadir. Cocugun ailesi tarafindan
desteklendigini hissetmesine her zaman ihtiyac duymasiyla birlikte bu destek ba-
gimliik durumuna gelmemeli ve ¢ocuk kendi adina, aracisiz konusabilmelidir.

RISK ALMANIN ONEMi

Bazi eriskinler, cocuklarinin kendilerinden daha az risk alir oluslarini sansli
bir durum olarak gérurler. Bu durum en azindan fiziksel bir takim zorluklarla kar-
sl karslya gelindiginde oldukca olumlu bir sekilde gézliikmesine ragmen yeni bir
aktivite ile karsilasan Ustln yetenekli/zekali cocuk bir adim geri cekilebilir yada
denemek bile istemeyebilir. Bunun sebebi bu cocuklarin kendilerini fazlaca eles-
tirmesidir ve cogunlukla kendilerinde eksik olan yénleri bulup cikarirlar. Kendile-
rine olan glvende eksiklik yasayan bu cocuklar bir sey hakkinda tamamen bilgi
sahibi olmak yada onun nasil calistigina dair net ve kesin bir bilgiye sahip olmak
ihtiyaci icindedirler. Bir s6z vermeden dnce onunla ilgili pek cok seyi bilmek zo-
runda olduklarini distnarler.
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Bazi Ustlin zekall cocuklar yeni seyler denemeye cekinirler ciinkd yanlis yap-
maktan, hatali olmaktan, aptal durumuna dusmekten cok fazla korkarlar. Diger
cocuklari bu yeni seyleri gerceklestirirken goézlemlemeyi tercih ederler. Model ala-
rak 6grenmeyi benimserler fakat cocugun basarisiz olmaya karsi gelistirdigi asiri
bir korkusu varsa onun kendini daha rahat ve iyi hissetmesi konusunda aileden
ve 6gretmenlerinden destek almaya ihtiyaci vardir. Bir seyi ilk denemede yapama-
mak, basarill olamamak utanilacak bir durum yada basarisizlik olarak addedile-
cek bir durum degildir. Basarisiz olmak, bunun tekrari yada hata yapmak hicbir
zaman insani glvenilmez bir kisi yapmaz.

Ailenin olumsuz konusmalardan kaginmasi ve bu gibi tuzaklardan uzak dur-
masl gerekir. “Bu asla ise yaramayacak.” gibi cimleler cocugun kendi hayal gu-
clnl kullanmasini engeller ve bu ¢ocuk icin istenebilecek en son seydir. Aile ya-
da 6gretmenin cocugun ortaya cikardig isi takdir etmesi gerekmektedir. “Bunu
basarmak igin gercekten cok caba sarf ettigini gdrebiliyorum.” gibi cimlelerle
cocugu cesaretlendirmek gerekmektedir. Risk almak kabul edilebilir bir atmosfe-
rin varligini gerektirmektedir. Cocuga her zaman denemesi ve sonugta ne oldu-
gunu gormesi icin firsatlar verilmelidir.

Cocuga belli riskleri alarak yeni seyler 6grenmesi igin izin verilmesi gerek-
mektedir. Gerekirse 6gretmen yada anne bunun icin model olur. Pek cok gocuk
eriskinlerin bir takim becerileri cok cabuk edindiklerini distnurler. Cocukla bir-
likte eriskinin yeni bir spora baslama, yeni bir sanat formunu yaratmak yada ya-
baci bir dil 6grenme gibi aktiviteler atilacak olumlu bir adimi olusturur. Pek cok
yeni seyi aile cocugu ile birlikte deneyebilir. Cocuga yardimci olmanin bir baska
yolu da her sorunu tek bir dogru yanitinin olmadigi gercegini cocukla paylas-
maktir. Asagidaki sorulardan baslayabilirsiniz.

e Evimizi nasil gelistirebilir, glzellestirebiliriz?

Milli piyangoda en yuksek ikramiyeyi kazanirsan ne yaparsin?
e Sence yasamak icin en ideal yer neresidir? Neden?

ideal bir okul sence nasil olmalidir?

BiR KOMEDYENE SAHIP OLMAK

Ustlin yetenekli/zekal cocuklarin genellikle espri yetenekleri oldukca gelis-
mistir. DUnyayl anlama becerileri oldukca yuksek seviyededir ve bu nedenle uy-
gun espriyi rahatlikla yakalayabilirler. Sakalardaki énemli noktalari rahatlikla fark
ederler. Bu durum hem duyduklari hem de kendi yaptiklari sakalar icin gecerlidir.
Bunun yaninda diger cocuklar bu 6zel noktalarin bir kismini kagirabilirler. Boyle
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bir durumda cocuk digerlerinin sakayl anlamamasindan dolayi kendilerini koti
hissedebilirler. Bazi cocuklar sirf bu nedenden dolayi eriskinlerin arkadasliklarini
tercih edebilirler. Bu ¢ocuklar sdézciklerle oynayip bir takim espriler Uretirler. Bir
aile cocugunun ancak eriskinlerin anlayabilecegi esprileri 4 yasindan itibaren an-
layabildigini bildirmistir.

Ender de olsa bazi durumlarda Usttn yetenekli/zekall cocuklarin espri anla-
yislart olumsuz bir ifade alarak, rahatsiz edici bir duruma gelebilir. Bunun éntne
gecilmesi icin aile yada 6gretmenin cocugu, insanlarin bu sekilde kiictik dasaral-
mesinden yada utandiriimasindan kesinlikle hi¢c hoslanmayacaklari konusunda
bilgilendirmeleri gerekmektedir.

HIZLI VE DERIN OGRENENLER

Genellikle tim Gstln yetenekli/zekall cocuklar temel becerileri yasitlarindan
daha hizli ve daha iyi 6grenebilirler. Ogrenilen yeni bilgiler icin daha az tekrara
ve alistirma yapmaya ihtiyac duyarlar. ilgilendikleri bir etkinligin tekrar tekrar Us-
tdnden gitmek onlar icin oldukca sikici olabilir ve kolaylikla gtddlenmelerini kay-
bederler. Bunun sonucunda dikkatsizlik nedeniyle hatalar yapilabilir, 6zenilmemis
defterler yada bitirilmemis ¢devlerle karsi karsiya kalinabilir. Bazi 6gretmenler bu
durumu motivasyon eksikligine baglayip bunu cocuga karsi kullanirlar. Ornegin
“Senin hig Ustin yetenekli oldugunu disiinmdyorum, sen normal bir sinif éde-
vini dahi yapamaz durumdasin.” gibi.

Ustiin yetenekli/zekall cocuklarin pek cok farki alana karsi ilgisi vardir. Belli
bir zaman diliminde belirgin bir konu Gzerinde yogunlasirlar. Cok erken yaslarda
ilgilendikleri konu Gzerinde &zellesebilirler.

Cocuklar 6nemle Gstlinde durduklari konudan baska birine atlayabilir yada
ilgilendikleri konuda bir adim daha ileri gitmek isteyebilirler. Bu durum giin gec-
tikce daha da zor bir hal alabilir. Ornegin yetiskinler dinazorlarin sevimsiz oldu-
gunu dUsUnUrken cocuk bir sonraki giin eve bir kertenkele ile gelebilir. Bir aile
son care olarak duruma el koymak icin kesin kural koymayi planlamistir. Kural
soyledir: “Anne ve babanin izni olmadan eve kesinlikle bir canli yada bir zaman-
lar yasamis bir canli getirilmez” Bu cocuk resimlerle yada filmlerde gérdigu can-
lilarla yetinmemekte ve gercek canlilarla beraber olmak istemektedir. Bu kural
konmadan 6nce trafik kazasinda araba carpmasi sonucu 6len hayvan leslerini de
ic organlari Gzerinde incelemeler yapmak amaciyla eve getirmektedir.

Pek cok zeki 6grenci proje baslatmaktan hoslanir. Hobi ve koleksiyona dus-
kGnddrler. Bir takim bilgilere kendi baslarina ulasmayi ve kendi baslarina 6gren-
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meyi severler. Zaman zaman Ustesinden gelemeyecek kadar yiklG programlar-
da calismak isteyebilirler. Bir orta okul 6grencisi insanlarin tarihi hakkinda proje
yapmak istemis ve zaman dilimini ilk canlinin ortaya ¢ikisl ile gindmuz arasinda
almistir. Bu ¢ok genis bir baslik oldugundan, yapilmasi gereken sadece 6zel bir
zaman dilimi igcindeki insan gelisimini incelemektir. Béylelikle 6grenci tim etkin-
likler icinde yok olmadan 6zel bir konu ile ilgili arastirmasini rahatlikla strdire-
bilir. icerik olarak genis bir yelpazeye dagiimis konularin arastiriimasinda égren-
ciler cok guclik cekerler. Ogrenciler, konu bashgini basamaklara bélmede gic-
|0k yasarlar. Bir alandaki calisma yada arastirma bittikten sonra digerine atlan-
masi gerektigi konusunda bilgilendiriimeye ihtiya¢ duyarlar. Bu noktada 6gret-
menlerin dgrencilere yardimcl olmasi gerekmektedir. Bu nedenle &grencinin,
proje alirken yada secerken mantikli bir cerceveye oturmasina dikkat edilmelidir.
Projenin bir kismini alan 6grenci isini basari ile tamamladiginda pek cok sey 6g-
renmis olacaktir. Unutulmamasi gereken husus bir projenin en zevkli tarafi onun
arastirma ile ilgili olan kismidir. Proje belirlenirken ¢ocuklarin 6zellikle ilgilendik-
leri konular g6z 6ntinde bulundurulmalidir. Proje streci 6gretmenler tarafindan
dikkatle sorgulanmalidir.

Konu seciminde oldugu gibi projenin bitirilme tarihi noktasinda da ¢ocuga
yardimci olunmalidir. Yapilacak calismalar hicbir zaman son ana birakilmamalidir.
Konu olarak ¢zel bir noktadan giris yapan 6grenci konuyu bolumlere ayirarak her
bir basamagi ne zaman yapacagi konusunda kendine bir zaman tablosu ¢ikar-
malidir. Bu zaman tablosunun tim calismalar esnasinda olusturulmasina, kulla-
nilmasina ve buna sadik kalinmasina hem 6gretmen hem de anneler tarafindan
dikkat edilmelidir.

ASIRI DUYARLIK

Ustin yetenekli cocuklar tiim yaslarda bir takim problemlerin net ve kesin
olarak farkindadir. Yiksek farkindalik ve gbzlem kabiliyetleri sayesinde savas,
aclik, glcu koétdye kullanma, siddet gibi olumsuz bir takim davranislar yada
olaylar hakkinda korku gelistirebilirler. Ozetle, tim diinya problemleri hakkin-
da kaygi duyabilirler. Bu cocuklar cok erken yasta dahi bu noktalardaki hassas
tutumlari yGzinden kendilerini olumsuz, Gzgln ve caresiz hissedebilirler. Bu
cocuklar yasitlariyla kiyaslandiklarinda onlarin fazlasiyla siddet ve nikleer sa-
vastan cok korktuklari ve cekindikleri saptanmistir. Siddetten cekinmelerinin ve
sakinmalarinin bir sebebi de medyada goérdikleri cocuk kacirma, terérizm, ca-
na kastetme gibi yada cana mal olan kazalar hakkindaki haberlere sahit olma-
lardir.
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Bunlarin yaninda bu cocuklarin farkli ek korkulari da olabilir. Bunlarin arasin-
da 6lum, hastalik, hamilelik, dusik yapma, is bulamama, arkadas bulamama,
yalniz kalma, sevilmeme ve zihinsel yetersizligi olma gibi konular sayilabilir.

Erken yasta olmalarina ragmen bu cocuklar 6limdn farkli boyutlarinin far-
kinda olabilirler. Olumiin anlamini sorgulayabilirler ve 6lme konusunda bir takin-
tiya sahip olabilirler. Oliimle ilgili bir takim dramatik sahneleri drama seklinde oy-
nayabilir yada kaza ile 6lmts bir canlyi gémmek icin eve getirebilirler.

Oltimiin olagan bir dogal stire¢ olmasina karsilik aile bireylerinin bunun Us-
tesinden gelmesi oldukca zordur. Cogu yetiskin ise cocuklarla konusmaktan ka-
¢inirlar. Bunun sonucu olarak cocuklar sucluluk gibi uygun olmayan hislere kapi-
labilirler. Cocuklarin sorularina eriskinler tarafindan buyuk bir agik yureklilikle ce-
vap verilmelidir. ClnkU konusulmadiginda cocuklar dogru olmayan cikarsamalar-
da bulunabilirler.

Ustuin zekali cocuklarin bu ytksek duyarliligi onlari sosyal yasantidan bir mik-
tar uzaklastirabilir ve hatta kendilerinde yanlis bir sey bile oldugunu dustnebilir-
ler. Bu yogunluktaki duyarliik hem olumlu hem de olumsuz etkilere neden ola-
bilir. Bunu belirleyen kritik nokta, cocugun algilamasi ve verdigi donatle ilgilidir.

Ustin yetenekli/zekall cocuklar ilgilendikleri konular icin oldukca uzun bir
sure dikkatlerini toplayabilirler. Bununla birlikte benzer bir durum 6devlerin ta-
mamlanmasinda gerceklesmeyebilir. Cocuk 6devlerini tamamlamadan énce za-
ten kendi sevdigi konuyu iceren kitaplari, bilgisayari yada projesiyle yogun ola-
rak ilgilendiginden ailesinin onu yemege cagirdigini duymayabilir. Bu durum
onun ailesini g6z ardi etmesinden yada duymazdan gelmesinden degil cagrildi-
ginin farkinda olmayisindandir. Eger cocuk cagrildigini duymazsa nazik bir ku-
caklama yada dokunmayla onu uyarabilirsiniz. Bunun yaninda géz kontagi da
mukemmel olarak ise yaramaktadir. Bagirip cagirmak genellikle aileleri amacla-
rina ulastirmadigi gibi cocuklarinin da duyarsizlasmasini saglar. Bagirma aliskan-
ligi olan ailelerin cocuklari genellikle bu durumda gérmezden gelme davranisi-
ni kazanabilirler.

Bireylerin kaygi ve huzursuzluklari programlari énceden planlayarak ve bu-
nu uygulayarak biraz daha azaltilabilir. BUyUk olasilikla ailedeki yetiskinler de “ Su
kitabi yerine koy,'Hadi simdi alisverise gidiyoruz” gibi anlik ydnergeler yerine “Sa-
at 3 te alisverise ¢cikmak zorundayim” gibi icinde emir bulunmayan ve bilgi ba-
rindiran yonergeler duymaktan hoslanirlar. Bu durumda aile benzer formdaki
ctmleleri kendi ¢cocugu icin de kullanmalidir. Ornegin; bir yerden ayrilmak gerek-
tiginde anne sdyle bir cimle kurarak cocugun kendi davranislarini ayarlamasini
sag@layabilir. “Ayriimadan 10 dakika énce sana haber verecegim’
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Bazi zamanlarda ¢ocuk kendini duyusal uyaran bombardimanina tutulmus
gibi hissedebilir. Cocugu bu duygudan kurtarmak icin onun rahatlamasini sag-
lamali yada evde daha sessiz ve sakin bir kdseye gitmesi igin yonlendirilmelidir.
Anne babalar mutlaka evlerinde cocugun ic huzuru ve mutluluk icinde olabile-
cegi dzel bir yer hazirlamalidirlar. Ustiin zekal cocuklar 6zellikle gérme, ses ve
cevreden gelen pek cok uyarana oldukca hassastir. Dogadan, muzikten ve
renklerden derin bir sekilde etkilenirler. Cogu kisinin géremedigi ufak noktala-
ri ve ayrintilari onlar yakalayabilir. GUvenli ve i¢ huzuru veren bireylere rahatla-
malari gerektiginde ihtiyag gosterirler. Bazi cocuklar uykuya dalmada problem-
ler yasayabilirler. Bunun sebebi de zihinlerinin asir yiklenmesidir. Onlara strek-
li uyaran saglayan kitap, televizyon gibi araglari birakamamalaridir. Bazen, he-
men uykuya dalarlar fakat gecenin bir yarsinda zihinleri pek ¢ok gtizel disinu-
lerle dolu olarak uyanirlar. Bu gibi durumlar icin aile, cocugun bas ucunda ka-
yit cihazi bulundurabilir. Boylelikle ertesi gn bu harika fikirlerini kaybetmeye-
cegini yada unutmayacagini bilen cocuk rahatlamis bir sekilde tekrar uykusuna
doénecektir.

Zihinsel yukun belli araliklarla bosaltiimasi gerektiginden, birtakim rahatla-
ma tekniklerine yer verilebilir. Bununla birlikte fiziksel egzersizler zaman zaman
Oylesine rahatlatici olurlar ki cocuklar bu durumu aliskanlik haline getirebilirler.
Bunun nedeni agir egzersizlerden beynin kaslarin agrisini hafifletmek igin gikar-
digr morfin benzeri maddelerdir. Bu maddeler beyin tarafindan dogal bir sekilde
dretilir. Bu maddelerin verdigi rahatligi hisseden cocuk yeniden agir egzersiz yap-
mak icin motive olmus olur. Eger bu durum yogun bir sekilde yasanirsa fizik eg-
zersizlerinin uygulamasinda asiriya kagiimis olur. Aile b&yle bir durumla karsilas-
tiginda cocugun dengeyi saglamasi icin ona egzersiz planlari yaparak yardimci
olmasi gerekmektedir ayrica onu yeni oyunlar 6grenmesi, yeni arkadaslklar edin-
mesi ve bdylelikle rahatlamasi icin yonlendirmelidir.

COCUKLAR iCiN RAHATLAMA TEKNIiKLERI

Cocuga zihnini bir noktada yogunlastirarak yada meditasyon yaparak rahat-
lamasini 6gretebilirsiniz. Ornegin; acik bir zihnin tamamen kendine dénuk bir se-
kilde buttn dis uyaranlardan uzak, kendi icinde bir tutarlilik ve rahatlk sagladik-
tan sonra, icindeki dustnceleri yonlendirmeye izin verilebilir.

e Bir rahatlama pozisyonunda nefes alislari sayma cift etkiye sahiptir. Bu eg-
zersiz hem rahatlamayi hem de pek cok fikrin pesinde kosan zihnin biraz da-
ha kontrol altinda tutulmasina yardimci olur. Cocugun birden baslayarak
10'a kadar nefes alip verisini saymasini saglayin. Bu egzersize ¢ocuk kendini
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taze hissedinceye kadar devam edebilir. Aile cocuga nefes alis verisleri sirasi-
na eger zihninde bir takim ddstincelerin varliginda yeniden 1den baslayarak
saymasini dnerebilir.

e Cocugun rahatlamasi icin farkli bir fiziksel etkinliklerden yararlanilabilir.
Onu yatar yada oturur bir durumda goézleri kapali ve rahatlamaya hazir bir
pozisyon almasini saglayabilirsiniz. Daha sonra tUm kaslarini ayaktan basa
olacak sekilde teker teker kasip daha sonra da serbest birakmasini isteye-
bilirsiniz. Boylelikle cocuk farkinda olmadan gindelik hayatinda vicudu-
nun bir noktasini istemsiz olarak kastiginda bu duyguyu hatirlayarak der-
hal gevseyecektir.

DUZENLIi OLMAK YADA OLMAMAK

Ustiin yetenekli/zekal cocuklar her zaman diizenli ve tertipli olmayabilir. Da-
giniklik ve karisiklik icin gelistirdikleri 6zel bir toleranslari vardir. Bu ¢ocuklar ya-
rinlardaki enerji krizini ¢ozebilirler ama bu gln aradiklari bir kalemi bulamayabi-
lirler. Odalarinda yari tamamlanmis projeler, lego sehirler, pul koleksiyonlari ve
pek cok farkli ilgi alanina dair esyalar vardir. Odev kagitlarinin temiz ve dizenli
olarak verilmesi kuskusuz bu cocuklar icin éncelikli neme sahip sey arasinda sa-
yilmaz. Benzer bir sekilde odalar da bu kurala katilir. Aslinda derli toplu olmanin
standard kisiden kisiye degismektedir. Ustlin yetenekli/zekal cocuklar genellikle
esyalarini atmaktan nefret ederler. Ornegin guizel bir kayay nerede, nasil ve ne
zaman bulduklarini cok net hatirlamakla birlikte ertesi glin okula gétirmek zo-
runda olduklari kitabi bulmalari uzun bir streyi alabilir. G6zlemleri oldukga kes-
kindir ve detaylar konusunda da farkindalik seviyeleri oldukca yiksektir. Eger et-
raflarinda bir sey kayip yada eksikse bunu hemen fark ederler. Ailelerin bu nok-
tada cocugun haklarina saygl gostermesi gerekir. Ona ait olan esyalar odada yer
kapliyor diye bir torbaya doldurulup atilamaz.

BUyUk bir cogunlukla okullar zamani kullanma ve tertipli olma becerilerini
O0gretmez bundan dolay ailelerin bu noktada verecekleri destek cok dnemlidir.
Ornegin, aileler haftalik yada aylik “Neleri saklamak istiyorum” oturumlari di-
zenleyebilirler. Cocugun okula ait bir takim notlarini yada onun icin énemli olan
pek cok seyi atmak istememesi dogaldir. Bununla birlikte aile bu notlar belli bir
konu bashg altinda dizenli tutmasina ve her birinin belli bir konu baslgi altinda
dosyalanip 6zel yerlerde saklamasi konusunda onu cesaretlendirmelidir.

Duzeni saglamak icin kutulardan, dosyalama sistemlerinden yararlanilabilir.
Uzerindeki etikete konu yada numara veren cocuk bunlar dizgin bir sekilde
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saklamalidir. Ayrica okul yaz tatiline girdiginde aile tekrar “Bu sene hakkinda ne-
ler hatirlamak istiyorum?” oturumu diizenlemelidir. Gegmis yila ait ne tir belge-
lerin saklanacagi ve hangilerinden kurtulunacagi hakkinda cocugun bir karara
varmasi gerekmektedir. Uygun proje yada calismalarinin bir portfolyo icinde sak-
lanmasi sayesinde ileride 6gretmenlerin onu daha iyi degerlendirmesine olanak
taniyacak bir sistem de kurulmus olur. Cocugun esyalarini saklamak icin kutular-
dan vyararlanilacaksa onun yaraticih@ini kullanarak kutuyu bir sanat eseri haline
donUsttrmesi icin desteklenebilir. Bu kutular doldugunda yeniden dizenleme
icin uygun zaman gelmis demektir.

Cocugun kendisinin érgdtledigi bir alaninin olmasina ve bu alanin goéreceli
olarak daha az daginik olmasina yardimci olunmalidir. Bu durumda aileler bir ta-
kim kurallardan yararlanabilirler, 6rneg@in; “cumartesi sabahi hicbir sey yerde dur-
mamalidir”. Odada icecek kutularinin bulundurulmasina izin verilmez. Cocugun
glnluk kullandigi esyalar gunlik olarak yerlerine kaldirilir.

ERKEN OKUYANLAR

Bazi Ustlin yetenekli/zekall cocuklar okumayi kendi baslarina 6grenirler. Ge-
nellikle bu cocuklarin ne zaman ve nasil okuma kodunu soktukleri konusunda
herhangi bir fikrimiz olmayabilir. Bununla birlikte erken okuma hicbir zaman Gs-
tln zekalligin bir gdstergesi degildir.

Bazi cocuklar okumasini 3 yas gibi erken bir ddnemde 6grenirler. Bu cocuk-
larin bazilarina okuma konusunda aileleri, kresteki 6gretmenleri yada bakicilari
yardimcr olmustur. Diger Ustiin yetenekli/zekali cocuklarin ise farkli alanlarda il-
gileri olabilir ve okuma onlar icin éncelikli konular arasinda sayilmayabilir. Ana
okullarinda yada birinci sinifta okumasini 6grenemeyen bir 6grenci Ustln zekali
olamaz gibi bir etiket kullanilmamalidir. Benzer sekilde de okul &ncesi okumayi
6grenen cocuklara Ustin zekal etiketi konmamalidir.

Erken okuyan cocuklarda dili ustalikla kullanma, erken ¢ocukluk dénemin-
de uzun sureli dikkat, sembollerin uygun bicimde kullaniimasi, erken neden so-
nug iliskisini bulma becerilerinin toplami ¢cocugun Ustdn olduguna dair kanaati-
mizi etkileyecek ip uclarindan sadece bazilardir. Cok ylksek seviyede Ustln
zekali olan cocuklar 4 yasin altinda okumasini 6grenebilirler. Bu tr cocuklarla ¢a-
lisan okul éncesi kurumlar onun gelisimine ve ihtiyaclarina bagl olarak kendi
programlarini ayarlamak zorundadirlar.

Ustuin yetenekli/zekali cocuklarin bir kismi okul éncesinde okumayi égrenir-
ken diger bir kismi ise birinci sinifin sonunda hala okumayi sékememis olabilir.
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Coklu zeka kuramindan da destek alarak cocuklarin belli zeka alanlarinda farkli
seviyelerde olduklari séylenebilir. Okumasini ge¢ 6grenen Ustiin yetenekli/zekali
cocugun cok daha farkli alanlarda yasiti bireylerden olumlu bir sekilde farklilasti-
g1 gbzlemlenecektir.

ILETiSIM
Pek cok Ustlin yetenekli/zekali cocuk cevresiyle is birligi icindedir, sosyaldir
ve sevilir. Cogunlukla lider olarak gortlar. Ailelerin bu cocuklar olumlu bir isti-
kamete dogru yonlendirmelerinde fayda vardir. Aksi durumda, cete liderlerinin
aslinda pek cogunun Ustin yetenekli/zekal cocuklarin oldugu unutulmamali-
dir. Bu tUr cocuklar bydk bir sanssizlikla bir sekilde olumsuz olarak yénlendi-
rilmislerdir.

Ustiin yetenekli/zekal cocuklarin ailelerinin cok daha sansli oldugu ve bu ai-
lelerin islerinin cok daha kolay oldugu kanisi yanlis bir inanctir. Aslinda bu durum
aileler icin oldukga zorludur. Bu ¢ocuklarin érnegin, cok daha fazla kaynaga ihti-
yaclari vardir. Benzer sekilde de aile icinde cok daha fazla iletisim icinde olmaya
ihtiyac gosterirler. Aileleri cocuklarinin okul sonrasinda yada hafta sonunda ne
yaptiklariyla ilgili bilgili olmaya ihtiyaclari vardir. Bu cocuklarin kimlerle arkadas-
Ik ettigi oldukca 6nemlidir. Aileler cocuklarin arkadaslarini arayarak kedilerini ta-
nitmali ve aileler arasindaki ilk iletisimi baslatmalidir.

Zaman icinde pek cok cocugun ailelerinin kedi hayatlarina daha az karisma-
sini isterken bu iliski diplomatik bir sekilde her zaman sicak tutulmaldir. Yasitla-
rin olusturdugu gruplarin etkisi her ¢cocuk tzerinde inanilmaz bir baskinin olus-
masini saglayabilir. Ornegin; belli bir zamana kadar hem davranislari hem de aka-
demik basarisinin cok yUksek oldugu bir kiz cocugunun davranislari okul basari-
sl tam zit yonde degismistir. Aile durumu “sanki kizimiz degil de evde bir yaban-
ci ile birlikteymis gibi hissediyoruz” diyerek duygularini paylasmistir. Bu gézlem-
den bir sire sonra ise aile, kizlarinin madde bagimhligi hakkinda bilgi sahibi ol-
mustur. Aile, yasam ortamini pozitif bir havaya sokmalidir. Ornegin; eve pizza Is-
marlamall, icecekler hazirlanmali belki de hep birlikte bir film seyredilmelidir. Bu
sekilde olumlu bir atmosferin saglandigi evlerde cocuk zamaninin bir kismini ev-
de gecirme egilimi gdsterecektir.

Ana babalarin Ustln zekal ya da Ustdn yetenekli cocugun sahip oldugu
Ozelliklerini en Ust dizeyde gelistirebilmesini saglamak icin, asagida yukarida ay-
rintili olarak verilmis olan 6zelliklere iliskin belirtilen tim onerilerin buytk cogun-
lugunu yerine getirmesi gerekmektedir.
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e (Cocugunuzun sordugu sorulari sabirla ve blylk zevkle yanitlamaya hazir
olun.

e Cocugunuzun sordugu sorulardan yola cikarak onu ilgilendigi konulari aras-
tirmaya yonlendirin.

e Zihinsel buytmesi kadar, fiziksel ve toplumsal becerilerini gelistirmesini tes-
vik edin.

e Cocugunuzun, zihinsel gelisimleri ne olursa olsun tim diger akranlari ile ge-
cinmeyi 6grenebilecekleri ortam hazirlayin.

e Cocugunuzu asla, diger cocuklarinizla veya akranlari ile kiyaslamayin.

e Cocugunuzu, Usttn zekall oldugu icin degil, cocugunuz oldugu icin sevin.

e Cocugunuz icin evde uymasl gereken kurallar ve 6lcltleri onunla birlikte be-
lirleyin, esler arasinda tutarliik olmasina 6zen gdsterin.

e Asla evin PATRONU olmasina izin vermeyin, ancak kararlari almada katilhmi-
ni saglayin ve mutlaka evde sorumluluklar ve gérevler almasini saglayin.

e lgi, yénelim ve isteklerini belirleyebilmesi icin secenekli ortamlar hazirlayin.

e Basarilarini ne abartin ne de umursamaz ya da oldugundan asag! bicimde
degerlendirmeyin.

e Beklentilerinizi cok asa@i ya da cok yukarida tutmayin.

e Cocugun ilgi ve Ustlinluk gosterdigi dallarda ana babalar yetersiz kaldigi za-
man, olanaklari el verdigince 6zel ders, kurs v.b kolayliklar saglamalidir.

PROBLEMLERIN USTESINDEN GELME

Ustiin yetenekli/zekah cocuklarnn dzelliklerinin gicli yonleri
ile baglantilh olabilecek olasi problemler

Giiclii yonler Olasi problemler

Bilgileri cok cabuk kazanabilir. Diger cocuklarin ona kiyasla égrenme hizlari
yavas oldugundan sikilabilir ve rutin islerden

hoslanmayabilir.

icsel giidulenmeye ve yiiksek bilissel diizeye Zaman zaman eriskinlerin utanabilecekleri
sahiptir. Oldukca meraklidir. sorular sorabilirler. Yonlendirmeye karsi gele-
bilirler. ilgilendikleri pek ok farkl konu vardir.

Soyut seyleri kavramlastirma ve sentez yap-
ma becerisine sahiptirler. Problem c6zmekten
ve bilissel etkinliklerden hoslanirlar.

Detaylari atabilir yada istemeyebilirler. Alistir-
ma yapmaktan hoglanmayabilirler. Ogretim
surecini sorgulayabilirler.




434 USTUN YETENEKLI COCUKLAR SECILMIS MAKALELER KITABI

USTUN YETENEKLI/ZEKALI COCUK ILE YASAMAK

435

Giiclii yonler

Olasi problemler

Neden sonuc iliskisini kolaylikla bulabilirler.

Duygular gibi birebir mantikli olmayan ko-
nular kabul etmekte zorluk yasayabilirler.
Kultdrel davranislar, kader gibi noktalarda
asin mantikl olduklarindan uyumsuzluk ya-
sayabilirler.

Giiclii yonler

Olasi problemler

Yiksek enerjileri vardir. Oldukca dikkatlilerdir
ve belli bir noktada yogun bir sekilde zihinsel
ve bedensel eforlarini gdsterebilirler.

Aktif olamadiklarinda kendilerini oldukca kot
hissederler. Diger bireylerinde programlarini
bozabilirler. Strekli uyaran achigr icindedirler.

Gercegi severler ve ona ulagsmak isterler. Adil
olmaktan hoslanirlar.

Pratik olmakta gliclilk cekebilirler. insanlikla
ilgili konulara kayg! tagirlar.

Bazi seyleri organize etmekten, insanlari yon-
lendirmekten, pek cok seyi sistemlestirmek-
ten hoslanirlar.

Birtakim kurallari kati kullanmalari onlarin di-
sardan kaba, zorba yada patronumsu gozuk-
melerini saglayabilir.

Kelime sagarciklari cok genistir ve pek ¢ok
alanda genis bilgiye sahiptirler.

Bazl durumlardan kacinmak icin kelimelerden
yararlanirlar. Uygun olmayan durumlarda ke-
limeleri kendi amaclarin ulasmak icin kulla-
nabilirler.

Bagimsizdirlar, bireysel calismaktan ve kendi-
lerine dayanmaktan hoslanirlar.

Espri yetenekleri kuvvetlidir.

Arkadas yada ailelerinin onlara direktif ver-
mesinden hoslanmazlar.

Espri yeteneklerini olumsuz ve incitici kulla-
nabilirler. Organize olmakta glglik cekebilir-
ler. Strekli uyum gostermekte zorlanabilirler.
Durumlardaki olagan digi taraflari gorebilirler.
Yaptiklari espriler arkadaslari tarafindan anla-
silmadiginda kizabilirler. Dikkat cekmek icin
esprilerde asiriya kagtiklarinda sinifi palyaco-
su haline dénusebilirler.

Elestiri yapma becerisine sahiptirler, ylksek
beklentileri vardir. Fazlaca hem kendilerini
hem de diger bireyleri elestirirler.

Bu elestirilerde asirya kacabilirler. Kendilerini
fazlaca elestirdiklerinde cesaretleri kirilabilir
ve kendilerini depresif hissedebilirler.

Guvenilir gézlemcilerdir. Ender durumlari da
her zaman icin olasilik dahilinde gorirler. Ye-
ni deneyimlere oldukca aciktirlar.

Zaman zaman bir noktaya asir yogunlastikla-
rinda hayatlarinin geri kalan kismini unutabi-
lirler.

Oldukca yaraticidirlar. Pek cok seyi kendi yon-
temleriyle yada yeni bir metotla yapmay! se-
verler,

istemeyerek de olsa bazi planlanin gidisatini
yada kaderini etkileyebilirler ve bunun ardin-
dan farkli yada sira disi etiketini alirlar.

Kendi sevdikleri ve sectikleri alanda cok uzun
stre dikkatlerini toplayabilirler. Davranislarini
bir amag dogrultusunda gerceklestirirler. Cok
kararlidirlar.

Bdyle bir konsantrasyonun kesilmesine karsi
olumsuz dustndrler. Glndelik rutinleri yerine
getirmede zorlanabilirler.

Diger bireylere karsl oldukca hassas ve empa-
tik davranabilirler. Baskalari tarafindan kabul
gorlr olma istegi icindedirler.

Kendilerinin elestirilmesine yada arkadaglari
tarafindan kabul gérmeme konusunda kaygi-
lar vardir. Diger insanlarin da benzer deger
yargilarina sahip olduklarini umarlar. Basariya
ve fark edilmeye ihtiyaclari vardir.

Ustlin zekal cocuklarin aileleri yaninda egitiminde gorev alacak 6gretmen-
lerinde dikkate almasi gereken bu ¢zelliklerin, sinif ortaminda nasil uygulanabi-
lecedi hususu Uzerinde de biraz durmak gerekmektedir. Ancak,

Usttin zekall cocuklar icin 6zel egitim dnlemlerinin alinmamis olmasi nede-
niyle, olagan egitim ortamlari icinde diizenlemelerin yapilmasi zorunlu hale gel-
mistir. Bu duzenlemelerin sinif 6gretmeni tarafindan yapilmasi gerekmektedir.
Olagan siniflarda uygulanabilecek 6nlemler séylece belirlenebilir.

1. Ogretmen sinifinda yukarida belirtilen 6zelliklerde cocuklarla her semtte ve
her sosyoekonomik tabakada karsilasabilir. Ancak cok Ustin olanlarla tim
ogretmenlik slresince ancak bir kez karsilasabilir.

2. Bu 0Ozellikler, 6gretmeni panige distrmemelidir. Ctnkd, Ustlin zekal cocugun
ogretmeninin de mutlaka Ustln zekali olmasi gerekmez. Normal bir 6gret-
men, gesitli agilardan Gstin zekall cocuklara kaynaklik ve énderlik yapabilir.

3. Siniftaki Gstan zekallarin tima, sinif calismalarina karsi istekli ve ilgili olma-
yabilir. Bunun nedeni sinif etkinliklerinin yeterince uyarici olmamasindan ola-
bilir. Bunu gidermek icin, proje calismalari, ilgi alanlarini cesitlendirme ve da-
ha Ust konularla programi derinlemesine ve dikey zenginlestirme yapmasi
gerekir. Konularin sunumunda ve 6grenilmesinde tekrara dayali anlatimlar-
dan, ddevlerden rutin is ve goérevlerden kaginmak gerekir.
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Sinifta bu 6grencilere daha zor sorularin sorulmasi, yeni fikirler Gretmelerine
firsat taninmasi gerekir. Bu noktada dikkat edilmesi gereken husus, yanit
vermede diger cocuklara &ncelik verilmesinin Gstln zekali cocuklari dersten
ve okuldan sogutabilecegini unutmamak gerektigidir.

Derslerle ilgili olarak arastirma agirlikli ek ev ddevlerinin verilmesi gerekir.

ilgilendikleri alanlarda proje calismalari yapmasina ve sinif arkadaslarina su-
narak paylasmasina olanak tanimalidir. Uygulamasi hemen pratik olmayan
ya da hemen olasi gértlmeyen yaratici fikirlerini dinlememek, ertelemek ya
da ret etmek ¢ocugun zihinsel kapasitesini gelistirmesini engeller.

Calismalari, gruplari ve sinif oyunlarini yénetmelerine firsat taninmalidir.

Sinif diizeyini temel almaksizin konularda kendi hizlarina gére ilerlemelerine
firsat taninmalidir. Bu konuda teftis yapan denetcilerin de uyarilmasi ve bil-
gilendirilmesi gerekmektedir.

Ustiin zekal cocuklarin ihtiyaclari karsilanirken cesitli sorunlar ortaya cikabi-
lir En 6nemli sorun, 6grencilerin zihinsel yeteneklerinin biytk farkliliklar
gostermesidir. Siniflar yukseldikce, zihinsel yetenekler acisindan s6z konusu
degiskenlikler artar. Tipki ayr hizla yarisan otomobillerin yol uzadik¢a arala-
rindaki mesafenin acilmasi gibi, zihinsel gelisme hizlari biri birinden farkli
olan cocuklarin aralarindaki fark da okulda gecen sure uzadikca artar.

Ustiin zekal cocuklarin olagan okul programlarina yerlestiriimesinde 6zellik-

le 6gretmenlerin secimi oldukca énemlidir. Bu nedenle cocuklar okula kayit etti-
rilmeden 6nce asagida belirtilen 6zellikleri tasiyan dgretmenleri aramak ve bu
Ogretmenlerle 6gretime baslamak 6nerilebilir.

Ogretmen Ozellikleri;

Kapsamli bir meslek tecriibesine ve yapilan hatalari kabul edebilme yetene-
gine sahip olma.

Her seyi bildigini sanan ve kendisini batUn bilgilerin kaynagi oldugunu iddia
eden bir sinif 6gretmeni bu ¢ocuklarla basarisizliga ugrar.

Ogretmenin “ bilmiyorum” diyebilmesi gerekir.

Cocugu uygun kaynaklara yénlendirebilmelidir.

Genis bir tecrlibeye sahip olmasi.

Benlik duygulari gugld, iradeleri yuksek olmalidir.

Kendilerine deger verir ve glvenirler.
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Diger kisilere ve 6zellikle 6grencilerine deger verir, 5nemser ve saygi duyar.
Ortalama Ustu zekaya sahiptirler.

Esnek, yeni fikirlere acik, entellektiel, edebi, sanat konularina ilgili, bilgisini
gelistirmeye hevesli.

Baski ve zorlama yerine, yol gosterici, rehber kisilerdir.
Demokratik, isbirlikgi, yenilikci, deneyimlerde hoslanan bireylerdir.

imgelem giiciinii ve Uretkenligi destekleyen, saygi duyan ve espiri yapmak-
tan hoslanan bireylerdir.

Bilim ve Aklin Aydinlhiginda
Egitim, 39-40, 2003.
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Ustiin Zihinsel Yeteneklilerin Egitiminde
Sorunlar

Fusun AKARSU*

UstUn yeteneklilerin egitim ihtiyaci ya da bir Ulkenin kalkinmis, gelismis,
glclu olmasi icin egitimin Ustln yeteneklilere ihtiyaci farkli zamanlarda
farkli birimlerde ele alinmistir. Ornegin eski Yunan kent devletlerinin seckin va-
tandaslarina zamanin Unla filozof 6gretmenleri kendi sectikleri yontemlerle egi-
tim verirdi. Japon tarihinde soylularin cocuklari arasindan secilen saglam kisilikli
ve yetenekli gencler somurai olarak yetistirilirdi. Bize en yakin 6rnek dértytz yil-
dan uzun bir zaman Osmanli imparatorlugunun yénetenlerin yetistirildigi Ende-
run'dur. imparatorlugun Tirk ve misliman olmayan kesimlerden devsirilen glic-
14, saglikh, yakisikli ve zeki cocuklar son derece uzmanca dizenlenmis bir dizi
egitim eleginden gecirilerek devlet adami, asker ve yonetici olarak yetistirilmek-
teydi. GUnUmuzde kitlelere ulasan egitim, karmasik Gretim-dagilim-ttketim ilis-
kilerinin gerektirdigi bilgi ve becerilerle donatiimis bireyler yaratmayi hedefle-
mektedir. Bir yandan hizli ekonomik ve sosyal gelisme gereklerini yerine getir-
meye calisirken 6te yandan artan ntfusun egitim talebini karsilamaya calisan
egitim sistemlerinin kritik rolintn Ulkenin gelecegini belirledigi blyuk 6lgide
kabul gdérmektedir.

Egitimimizin kalkinma hedeflerine ve buna bagh olarak akademik ya da
mesleki-teknik genel kitle egitimine gore dizenlenmesi farkl ihtiyag ve 6zel-
likteki gruplarin ihmal edilmesiyle sonuclanmistir. Nitekim okullasma oranlari
karsilastirldiginda 6zel egitimdeki %2.5'luk oranin yiksekégretimdeki %9.3
(ya da acik dgretimle birlikte % 12)’lik orandan da diistk oldugu gérulmekte-

* Doc. Dr., Bogazici Universitesi.
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dir. Egitim firsatlarindan yararlanmada en talihsiz kesim 6zel eg@itime ihtiyag
duyan temel egitim cagi cocuklaridir. Ozel egitim géren %2.5'luk 6grenci gru-
bu kendi icinde gruplara ayrildiginda Ustin zihinsel yeteneklilerin %0,0 okul-
lagma orani ile rekor kirdigi gézlenmektedir. Bu istatistik iki bicimde yorumla-
nabilir:

a) Ulkemizde Ustiin zihinsel yetenekli cocuk yoktur, dolayisiyla onlarin egiti-
mi gibi bir sorunumuz yoktur.

b) Ulkemizdeki Gstlin zihinsel yetenekli cocuklara (genelde cag nifusunun
%2'si yani yaklasik 500.000 okul cagi cocuk) onlarin 6zel ihtiyaclarini karsilama-
ya yonelik hic bir sistematik egitim faaliyetleri yoktur, dolayisiyla Gsttin zihinsel
yeteneklilerin egitim gibi ¢ok ciddi bir sorunumuz vardir.

Biz, istatistik diline olan glivenimize, gdzlemlerimize ve cocuklarimiza karsi
duydugumuz sorumluluk bilincine dayanarak ikinci secenegin dogrulugunu du-
sinUyoruz. Bu durumda tlkemizde bir &zel egitim sorunu olarak Gstin zihinsel
yeteneklilerin egitimi konusunun asagida sunulan basliklar altinda incelenebile-
cegini belirtiyoruz.

Ancak &nce Ustlin zihinsel yetenekliligin kisa bir tanimi ile bu tanima dayali
dgretimin ana ozelliklerini ¢zetlemeyi yararli buluyoruz.. Ustin zihinsel yetenek-
li cocuklarin 6zeliklerini bir kategorik siniflama ile degil, gorelilige dayal bir de-
receleme ile ele almak yerinde olur. Kaba bir tanimla, bu tdr cocuklar yas grup-
larindaki normal arkadaslarindan daha erken, daha cabuk daha iyi ve daha fark-
Il bicimlerde 6grenen cocuklardir. Dolayisiyla bunlara saglanacak egitimin daha
kisa zamana yayllmasi, daha zenginlestiriimis ve iyi nitelikte olmasi ve 6gre-
tim/egitim programlarinin farklilastirimasi gerekmektedir. Ogrenme yasantilari-
nin farkllastirilmasi Bati‘da su boyutlara indirgenmektedir.

a. zaman

b. kapsam

C. sira diizen

d. derinlik

Eger tUm egitim ortami dgrencinin &zelliklerine yeteneklerine, ilgi ve istegi-
ne gore bu boyutlarda esneyebilecek nitelikte ise, egitimin hem formal 6gretim
hem de informal 6grenmeler acisindan bireysellestirildigi soylenebilir. Ustiin ye-
teneklilerin egitiminin en kritik noktalarindan birisi genel gelisim alanlari ve te-

mel egitimin gerektirdigi evrenselligin yansira, yasatilarin zaman/mekan/ihtiyag
odagina bireysellestirilmesidir.
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SORUNLAR:

1. IHTIYACIN FARKINA VARMA VE OZEL
EGITIMIN GEREKCELERININ KABUL EDILMESI

Yasalar, egitim kuram ve ilkeleri dizeyinde Ustln yeteneklilerin 6zel egitim
ihtiyaci gdsteren diger cocuklarla birlikte ele alinmasi gerekliligi ve bunlarin ti-
muntn normal egitimden farkli bir bicimde egitilmesi uzun sdredir egitim siste-
mimizin giindemindedir. Bununla birlikte bu konuda somut ve ciddi bir uygula-
madan yoksunlugumuz su etkenlerle aciklanabilir:

“Geri donis orani cabuk ve yiksek 6grenim alanlari ile egitim planlamasi ya-
parak Ulke kalkinmasinda egitimi etkili kilmadaki beceriksizlik.

e Ustln yeteneklilerin egitimi konusunda yeterli bilgi birikiminin, uzmanhgin,
kuramsal ve uygulamali catismalarin bulunmayisi.

e Kisa bir stre denenen Ust yetenek sinifi uygulamasinda gézlendigi gibi “ka-

yirmacilik’; “torpil’, “yukaridan gelen baski” triinden hakca olmayan grup-
lamalardan kacinamama.

e Ustln yeteneklilere 6zel egitim sunulmasinin egitimde firsat esitligi” anlayi-
simiz ile bagdagmamasi.

an

* Genel olarak Ustiin “zeka” ve yeteneklere karsi duyulan cekememezlik.

e Ustln zihinsel yetenekli égrencilere sahip cikmasi gereken veli, dgretmen,
egitimci ve isadamlarinin baski grubu olusturmadaki yetersizligi.

2. MALI KAYNAKLARIN YETERSIZLIGi

Her ne kadar son yillarda genel biitceden en ¢ok pay alan sektér egitim ol-
mussa da bu oran hala ihtiyacl karsilayamamaktadir. Parasal sikintinin yarattig
dar bogazi etkileyen faktorler kabaca asagidaki basliklara indirgenebilir:

e Nufusun yarisindan ¢ogunun 21 yas altinda yani 6grenim ihtiyaci icinde ol-
masl.

e Bes yillik ilkdégretim disindan okullasma oranlarinda gézlenen disik ytzde-
ler (1990 itibariyle ortaokul %5.7 lise %3.5, yiksekoégrenim %9.3)

e Egitim bltcesinden &zel egitime ayrilan payin son derece yetersiz kalisi
(1991 itibariyle % %)

e Ozel egitim ihtiyac duyan temel egitim cag niifusu icindeki olagantisti di-
stk oran (% 2,5).
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e Ozel egitim maliyetinin geleneksel akademik, kitlesel, yeknesak egitime ki-
yasla cok daha yuksek olusu.

3. USTUN YETENEKLILERIN EGITIMINE OZGU ZORLUKLAR

Ozel egitim yalnizca dgrencilerin ihtiyaclarinin 6zelligi ile degil, ayni zaman-
da hazirlanmasi gereken etkilesim ortamlarinin da 6zel olmasi nedeniyle 6zenle
ele alinmasi zorunlu bir sdrectir. Bu ylzden ayri bir uzmanlik alanidir. Geleneksel
egitimde karsilasiimayan ya da daha kolay asilan engellerle basetmeyi gerektirir.
Bu noktalar s6yle siralanabilir:

e Ust yetenek grubunun kendi icinde genel zihinsel yetenek, ¢zel olan yete-
negi, sanat yetenegi, yaraticlik, liderlik gibi alt kategorilere ayrilmasi ile ilgi-
li tanimlar, dlcller, dlctler ve teshis araclarinin belirlenmesi.

e Turk egitim sistemine uygun Ustln yetenekliler egitimi modelinin ya da mo-
dellerinin yaratilmasi, pilot calismalarla denemelerin gerceklestirilmesi ve is-
leyen modellerin yayginlastiriimasi.

e Ustiin yetenekliler icin esnek, dinamik, farklilastiriimis, zenginlestirilmis egi-
tim programlarinin gelistirilmesi, uygulanmasi, iyilestirilmesi.

®  Cesitli 6grenme malzemelerinin hazirlanmasi, Gretilip dagitiminin saglan-
masl.

e Ustiin yetenekli cocuklarla basedebilecek, onlari yonlendirebilecek nitelik-
te Ustdn yetenekli 6gretmenlerin yetistirilmesi, hizmet-ici egitimi ile 6zen-
dirilmesi,

4. ANA BABANIN VE YAKIN GEVRENIN EGITIM iHTIYACI

Okullarda saglanan 6zel egitimle aile ve yakin ¢evre ortamlarindaki yasamin
birbiri ile uyumlu, birbirini destekleyen, pekistirir nitelikte olmasi gerekir. Bu uyu-
mu gUclestiren durumlar soyle 6zetlenebilir.

*  Genel egitim dizeyinin dtstkluga.
® Ev, sokak mahalle gevresinin farkliligi, hosgordr, ézendirir olmayisi.

* Ana, babalarin, Ustin yeteneklilerin 6zelliklerini bilmemeleri, yanhs tulum-
lari, sorunlarla basa clkmada yetersiz kalislari, uzman yardimi almada gtic-
lukle kartlasmalari, tipki cocuklari gibi kendilerini sahipsiz ve caresiz hisset-
meleri.
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5. BEYIN GOCU

Ustln yetenekliler egitiminde Glkemizde karsilasilacak en énemli sorulardan
birisi de bunlarin cazibe merkezlerine gitmeleridir. Ulkemizde uzun yillardir siire
gelen ve Gstiin yeteneklilere 6zel egitim firsatlarinin verilmesiyle daha da hizlan-
masi olasi beyin gdclnd ortaya ¢ikaran temel etkenler séyle siralanabilir:

e Bilime ve teknolojiye verilen dnem ve dncelige paralel olarak bunlarin Gretil-
digi merkezlerin nicelik ve niteliksel olarak yetersiz kalisi ya da bazi alanlar-
da hi¢ bulunmayis!.

e Bu tur kisilerin maddi ve manevi olarak tatmin edilemeyisi, uygun etkilesim
ortamlarinin yaratilamayisi, degerlerinin bilinmeyisi.

e Yabanc Ulke, 6zellikle ABD ve bati Avrupa Ulkelerinin kosullarinin cekiciligi.

SONUCLAR

Yukarida ana hatlari ile 6zetlenen sorunlarin boyutundan da anlasilacag gi-
bi Glkemizde Gstln zihinsel yeteneklilerin egitimi blyik ve cetin bir micadele
alani olarak durmaktadir. Gerek genel egitimde karsilastigimiz engeller, gerekse
alanin kendine 6zgl zorluklar dnimuzdeki yillarda bu konuya gereken 6nemin
ve artik daha da gec kalinmadan gereken onceligin verilmesini kaginilmaz kil-
maktadir. Bu alanda Doguda ve Batidaki pek cok Ulkenin katettigi yol, deneyim-
lerin cesitliligi ve zenginligi kendi modelimizi yaratmada yardimci olabilir. Su asa-
mada 6nemli olan bu tir egitime duyulan ihtiyacin farkina vararak gerekli hazir-
liklara ve deneme colismalarina baslamaktir.

Milli Egitim Bakanligimizin son yillarda 6zel egitime yaklasimindaki olumlu
tavir ve uygulamalarla gelecege iyimser bakmanin pek zor olmadigi gérilmekte-
dir Ulkemizdeki her cocuga layik oldugu egitimi vermek yolundaki cabanin ya-
kindan UrUnlerini gérecegimiz tahmin edilebilir.

Asri Diyalog, 3. syf. 26-27



Besinci BoIUm

USTUN YETENEKLI COCUKLAR
VE AILELERI



Ustiin Yetenekli Cocuklarn Ailelerinin
Sorunlar

Fusun AKARSU*

Zihinsel gelisimle ilgili bilimsel calismalarin tarihi seyri yeteneklerin kalitim ve
cevre etkilesiminin sonucunda belirlendigini gosteriyor. Cagimizda konuya
damgasini vuran Piaget ve Vigotsky gibi dusinurler 6zellikle kiictk yaslarda aile
ile etkilesiminin cocugun yasantilari yoluyla onun zihinsel yapilari tGzerine ne
denli kritik etkilerinin oldugunu gindeme getirdi. Son yillarda Batili Ulkelerde
blyuk bir hizla artan beyin arastirmalari ve sinirbilim (neuroscience) calismalari-
nin bulgulari buydk 6lclide s6zU edilen zihinsel gelisim kuramlarini destekler ni-
telikte. Bu durumda ailenin &zellikle erken yaslarda Ustlin yetenegin ortaya ¢iki-
sindaki belirleyiciligi iki noktada belirginlesiyor: 1) Kalitimsal &zelliklerin aktaril-
masi ve 2) Zihinsel gelisimin en hizli oldugu 0-3 yaslarinda uygun ve zengin etki-
lesim ortaminin yaratilmasi.

Ulkemizde Gstin yeteneklileri ve cevrelerini inceleyen bilimsel arastirmalarin
sinirliigr nedeniyle ailelerin bu iki degisken ekseninde ne gibi 6zellikler sergiledi-
gi bilinmemektedir. Ancak, bilim ve uygulama dinyamiza hala tam girememis
olan Ustln yetenekliler konusunda gdzlemlere dayali bazi genellemeler yapmak
mUmkundur.

AILELERIN BASETMEK DURUMUNDA KALDIGI SORUNLAR

Toplumun en temel ve en kictk kurumu olan ailenin tlkemizde bu baglam-
da karsilastigi en 6nemli sorun farklilikla basetme sorunudur. Ailelerin bayuk bir

* Doc. Dr., Bogazici Universitesi.
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kismi Usttin yetenegin ne demek oldugunu, cocuklarinin Usttin yetenekli olup ol-
madigini ve ailecek ne yapmalari gerektigini bilmemektedir. Farkettileri tek durum
cocugun farkli oldugudur. Bu farklilik zaman icerisinde genellikle bir avantaj degil
dezavantaj olarak ortaya cikar ve ailenin cézmesi gereken bir dizi sorun halini alir.

Ustiin yetenekli cocuklarin ailelerinin basetmek durumunda kaldigi sorunlar
dort baslik altinda incelenebilir: Ailenin Usttin yetenekli cocukla basetmesi; ailenin
kendi icinde farklilikla basetmesi; ailenin cevreyle basetmesi; ve okulla basetme.

. Ailenin Ustiin Yetenekli Cocukla Basetmesi

Ustiin yetenek potansiyeli ile dogan cocuklarin akranlarindan daha hizl bi-
ylme ve gelisme sergiledikleri biliniyor. Daha cabuk boy uzamasi, daha hizli ko-
nusma ve ylriime, cevre ile daha etkili iletisim sik gozlenen &zellikler. Bu ilk yil-
lar ailenin farklihgi bir sorun gibi degil bir keyif gibi yasadigi yillar. Ctnk{ izleyen
yillarda ¢ocugun yasitlarinin dtesinde uyarici, gevre zenginligi, sorulara cevap ve-
rebilen yetiskinlerin varligi ve 6zel ilgi bigimleri talebi karsisinda aile sikintiya di-
styor. Cogu durumda yasam cevremizin uyarici malzeme, doga, yetiskin ve ak-
ran grubu ile etkinliklerin cesitliligi acisindan yoksullugu gézénine alinirsa bu si-
kintinin boyutlarl daha iyi anlasilabilir. Ustelik aile cocugun Ustiin yetenekli oldu-
gunu ya da bu tUr cocuklarla nasil yasanmasi gerektigini bilmemektedir.

Ailenin ne kadar ¢zel bir dizenlemeye ihtiyaci oldugunu 6rneklendirmek
icin ABD'de yapilan ve ailelerin bu tir cocuklarda en sik gozledikleri 6zelliklere
bakilabilir:

e Zengin sézclik dagarcigi

*  Bilgiyi hizla isleyebilme

®  Bilgi ve olaylari kolayca hatirlayabilme

e Seylerin nasil calistigini anlama istegi

e Neyin neden-nicin éyle oldugunu anlama cabasi

e lliskisiz gérinen fikirleri yeni ve farkli bicimlerde iliskilendirme

e Sdrekli soru sorma

e Yetiskinlerle birlikte olma istegi

e Meraklilik, gbziipeklik, mizah duygusu

e firsatini buldugunda digerlerine egemen olma

e Glcld ve saglikh fiziksel yapi ve beden kontrolt

e Cevrenin farkinda olma

e Klclk yaslardan itibaren herseyi kendi yapma istegi (Sowden and Cristian,
1999)
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Kurumsal destek ve 6zel egitim almayan siradan bir ailenin gtnlik yasam
ugrasinin yanisira Ustdn yetenekli cocugunun ek taleplerine yanit verecek bir
cevre dlzenini kurmasi son derece zordur.

Aileler bir yandan zeki ve yetenekli bir cocuga sahip olmanin évincini ya-
sarken bir yandan da cocuga yetememenin sikintisini yasayabilir. Kimden nasil
yardim alacagini bilememe, daha da ko6tUst yardim alabilecegi kisi ve kurumla-
rin ortalarda olmadigini gérme, konu ile ilgili bilgiye, kitaba, kaynaga, TV prog-
ramina ulasamama aileleri caresiz birakabilir. TGm iyi niyet ve cabalara ragmen
aile kisa sure icinde hizla buylyen cocuguna yanlis yaklasmaya, onu anlamama-
ya ve farkliigin niteligine uygun davranislar gésteremedigi icin ona ve dolayisiy-
la tim aileye zarar vermeye baslar. Farkliigin Bedeli Déngusi olarak isimlendir-
digim ve farklilikla nasil basedecegini bilemeyen ailenin, caresizligini, farklihgi or-
tadan kaldirmak icin cocugunu siradanhga yani normallige, herkes gibi olmaya
zorlandigi; bunun karsiiginda da cocugun kendisine ve dolayisiyla ailesine acik-
ca zarar vererek siradanlasmanin bedelini 6dettigi bir olgu ile karsilasmaktayiz.
Bu karsilikli bedel 6detme déngisu sadece aile ile sinirli kalmayip cocugun yakin
akraba ve akran cevresi ile okulla iliskilerinde de gozlenmekte, ivme ve tahribat
dlzeyi artan bir 6rintl sergilemektedir.

Davis ve Rimm (1998) ailelerin genel tepkisini ¢cocuklarinin Ustinliguna
reddetme ya da abartma olarak iki gruba ayiriyor. Yetenegi reddeden aile co-
cugun farkh ve 6zel ihtiyaclarini gbzardi ederek ve ona tipki diger cocuklarina
davrandiklari gibi yaklasarak siradanhigi tesvik ediyor. Ustinltgu abartan aile
ise cocugun altindan kalkamayacagi beklentiler ve farklilik alani disina ¢ikan
performans iddialari ile cocugunu basarisizliga ve sahte bir benlik algisina si-
ruklGyor.

Il. Ailenin Kendi icinde Farkhlikla Basetmesi

Aileye Ustlin yetenekli bir Gyenin katilmasiyla birlikte mevcut dinamikler ve
alisilagelmis rol kaliplar degisiyor. Eger ailede baska cocuklar varsa yeni gelen-
le onlar arasinda yapilan kiyaslamalar blyuk kardeslerde zaten bir ¢lctide do-
gal olarak bulunan kiskanclik duygularini buyatyor. Farkli talep ve ihtiyaglar ile
ailenin bu yéndeki davranislari hakca ve adil olmayan muamele olarak yorum-
lanabiliyor. Ana-babanin zamanini, enerjisini ve kaynaklarini kullanmaya talip
Ustin yetenekli cocuk diger kardeslerinin hakkini yemekle suclanabiliyor. Ustiin
performans sergileyen kardes 6tekilerin géreli basarisizigini ve siradanligini or-
taya cikarttigi icin aile ici dinamikleri degistiriyor. Her ne kadar cocuklar ayni evi,
ana-babayl paylasiyorsa da Freeman (Freeman]993)In s6zUnU ettigi paylasil-
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mayan cevresel etkiler her cocugun ortamdan farkli uyarilar ve etkiler almasina
yol aciyor. ilerleyen yillar icerisinde Ustiin yeteneklinin kardesleri eger kendileri
de benzer 6zellikler gdstermiyorsa kardeslerine karsi karisik duygular besleye-
biliyor: Ustinltgu karsisinda kiskanclik/imrenme; ihtiyaclarinin karsilanamama-
si/ yeterince firsat verilmemesi karsisinda acima; basarisi ile éviinme-basarisizli-
g1 karsisinda tzdlme ya da sevinme; ve her kosulda kendi yasami ile onunkini
kiyaslama.

Rimm (1996) sundugu radyo programina en sik yoneltilen sorulardan birisi-
nin kardesler arasindaki rekabet oldugunu belirtiyor. Olagan disl yetenekle dona-
tilmis cocugun kardesleri ile arasindaki farklilik anne baba tarafindan iyi idare
edilmezse tiim aile iliskilerini bozan ve cocuklarin ézgivenini ciddi 6lctide zede-
leyen sonuglar dogurabiliyor.

Genellikle anne ya da babadan birisi cocuklarinin GstinlGgdnin kendi tara-
findan kalitimsal olarak aktarildigini distiniyor. Gene genellikle cocugun belli bir
akrabaya cektigi sdyleniyor. Her zaman acikca ifade edilmese bile anne ya da ba-
ba, bazan da her ikisi cocuklarinin Gstinliginden kendilerine pay cikariyorlar.
Ancak ayni tavir gocugun normlara ters diisen davranis ve tavirlarinda gozlenmi-
yor. Bunun yerine Tirk kulturtnde sikca rastlanan ‘iyi yanlarini benim tarafim-
dan, kotdleri senin tarafindan’ tavri daha yaygin.

Aile icinde yasanmakta olan uyum, iletisim, dayanisma, paylasma, zorluklar-
la mUcadele gibi konulardaki sikinti ve sorunlar hem Ustiin yetenekli cocugu ote-
kilerden daha cok ve farkli bicimlerde etkiliyor hem de aileyi daha cok ve cabuk
parcalanmaya goéturtyor. Genel gdzlem anne ya da babadan birinin (ne yazik ki
Ulkemizde ezici bir cogunlukla annenin) cocugun sorumlulugunu Ustlendigi yo-
lundadir. Bazi durumlarda bu sorumluluk Gstlenme olagan anne-cocuk iliskisini
asmakta ve annenin cocukla birlikte onun hayatini ona ragmen yasamaya basla-
maslyla sonuclanmaktadir. Ana babadan birinin cocukla giristigi bu kasitézdes-
lesme (counteridentification) Davis ve Rimm (1998) ‘e gore Ustln yeteneklilerin
ailelerinde gézlenen en énemli sorunlardan birisidir.

lll. Ailenin Cevreyle Basetmesi

Ustanlagan ve farklihgin hosgéra ile karsilanmadigr toplumumuzda bu
Ozellikleri tasiyan bireylere de sempati ile yaklasildigi séylenemez. En yaygin
tepki ‘Allah onlara bol zeka vermis daha ne istiyorlar?’ bicimindedir. Ardindan
daha iyiniyetli ‘Onlar zekalari ile her problemi kendi baslarina cozebilirler, kim-
senin yardimina ihtiyaglari yok’ yaygin kanisi gelir. Bunu biraz daha husumet
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iceren "Mevcut GstUnlUkleri yetmiyormus gibi bir de ayricalikh firsat ve imkan-
lar taninmamalidir’ yargisi izler. Yoksul kesimden gelen Ustlin yetenekli cocuk-
lar icin acilan parasiz yatili 6zel okulun kurulusu sirasinda sik¢a karsilasilan iti-
raz dolu tepki ise tim bunlarin da Ustdne bu degerli olanagin neden hali vak-
ti yerinde cocuklari dislayarak yoksul ailelerin cocuklarina sunuldugu yénun-
deydi.

Akraba ve arkadas cevresi Ustin yetenekli cocugu uyumsuz, basina buy-
ruk, grupla uzlasmak yerine kendi ilgilerinin pesinden giden, liderlik hevesinde,
baskalarinin hatasini gosteren, bilgiclik taslayan, kendini begenmis bir kisilik
olarak yorumlayabilir. isin ilging yani cocuklar zamanla bu yargilar icsellestire-
rek ya da rasyonalize ederek gercekten bodyle davranmaya baslayabilir. Bu tir
cocuklarin yasitlarindan cok yetiskinlerle iliski ve dostluk gelistirmeyi tercih et-
tikleri yaygin bir gézlemdir. Dolayisiyla akran gevresi s6z konusu oldugunda Us-
tln yetenekli birlikte olunmasi zor bir cocuktur. Ve bu zorluk tamamen aileye
yansir. Bir anlamda cocukla cevresi arasinda sikisip kalan aile bir yandan dislan-
ma ya da cezalandirilma tehlikesi ile karsi karsiya kalan cocugu korumaya cali-
sirken bir yandan da cocugu normlara uymaya, farklihgini, sivriligini toérpileme-
ye zorlayabilir. Aile icin bebekliginde cevreye karsi éviinme vesilesi olan cocuk
zamanla cevreye karsi mahcupluk, sucluluk ve utancg yaratan bir problem cocu-
ga donUsebilir.

Belli yas gruplarindaki ¢cocuk davranislarina iliskin kalip yargilari ve standart
beklentileri olan yetiskinlerin Ustlin yetenekliler karsisindaki davranis ve tutumla-
r iki genel gruba ayrilabilir: Hayranhk/takdir duyma ve elestirme/kicimseme.
Daha az sayida gorulen ilk gruba giren yetiskinler genellikle duygu ve évgulerini
ifade ederek cocugun 6zglvenini artirdiklari 6lclide beklenti ¢itasini cocugun
ulasamayacag! yere ve yikseklige koyarak onu basarisizliga ve hayal kirikligina da
surtkleyebilirler. ikinci gruptakiler cocugu ‘anormal’ bularak normallestirmeye ya
da haddini bildirmeye calisirken bu sevimsiz durumdan 6turU aileyi suglayabilir.
lyi terbiye almadigi toplumun beklentilerine gére davranmamasindan anlagilan
bu cocuklar dislanir ya da cezalandirilir.

Gozlemler Ulkemizde kendisi de Ustln yetenekli olan ya da bu tir ¢ocuklari
yakindan taniyan yetiskinlerin onlara sempati ve yardim duygusu ile yaklastiklari
yonundedir. Cogunlugunu siradan yetiskinlerin olusturdugu yetiskin kitlesi ise
boyle bir olguyu kabul dahi etmeme ve bu tir ¢ocuklara her hangi bir farkl uy-
gulamay kesinlikle reddetme egilimindedir. Ustiin yetenekliler egitiminin (lke-
mizde bu denli ihmal edilmis olmasinda tarihi, toplumsal ve kdltlrel sebeplerin
yanisira egitim camiasindaki Ustln yeteneklilerin azligi ve etki gliciinden yoksun-
lugu da bir etkendir.
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IV. Aile Ve Okul
Kurumsal Destek Yoklugu

Ailelerin asamadigi en buytk sikinti kurumsal destekten mahrum olmaktir.
Her asamada hangi okul, hangi program, hangi égretmen sorulari yanitsiz kal-
maktadir. Géstermelik bilim ve sanat merkezleri, 6zel Usttin yetenekliler iddiasin-
daki okullarin felsefe, mevzuat ve akademik kisitliliklari; alanda yetismis uzman-
larin niceliksel ve niteliksel yetersizligi, teshis araclarinin biyk bir kisminin cag-
disi standartlarda olmasi ailelerin caresizliginin belli basli sebepleridir.

Temel Egitim Okullarinin Farklilasmaya Acik Olmayisi

Egitim felsefemiz ve Cumhuriyet tarihi boyunca ortaya koydugumuz uygula-
malar 'yoksunlukta esitlik” anlayisina dayali, farkliliklari reddeden bir egitimde fir-
sat esitligi kavrayisini yansitmaktadir. Bu tlr yaklagimdan en cok zarar goren ke-
simin icinde Ustln yeteneklilerin de bulundugu 6zel egitime muhtac cocuklar ol-
dugu mevcut istatistiklerin buttn agikhig ile ortaya koydugu bir durumdur. Ulus-
lararasi istatistiklere gdre Ustln yeteneklilerin ¢cag nifusuna oraninin en az % 2
olmasi beklenirken, Glkemizde 1988 yili istatistiklerine gore 6zel egitim kurum-
larina ya da kaynastirma yoluyla normal okullara devam eden 6grencilerin top-
lam ilkdgretim dgrencilerine orani % 0.28'dir.(MEB, 1999:23-24) Bu saylya Ustln
yetenekliler dahil degildir. Ulkemizde Ustiin yetenekli cocuklarin yaklasik sayisi ve
dolayisiyla kimin hangi yénde nasil bir yetenek potansiyeline sahip oldugu da bi-
linmemektedir. Tum bunlarin kaginilmaz bir uzantisi olarak da Gstin yetenekliler
icin 6zel bir egitim yapilmamaktadir.

Ustiin yetenekleri de kapsayabilecek farklilastirilmis kaynastirma egitiminin
uygulanmasindaki engeller kisaca soyle siralanabilir:

e Farklilastirma uygulamalari konusunda bilgisizlik

e Tekdlize mUfredat uygulamasi ve tekdlze teftis anlayisi
e Kalabalik siniflar

e Ezbere dayall 6gretim

e Program digi etkinliklerin sinirlihg:

* Yetersiz mekan ve malzeme

e Yerel cozUmleri zorlastiran merkeziyetci yaklagim

Ogretmenlerin Yetersizligi

Ogretmenlerin gerek hizmeténcesi gerekse hizmetici egitimi sunacaklari hiz-
meti farklilastirarak dgrencilerin farkli ihtiyaclarina farkli yontem, icerik, malzeme
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ve zamanlama ile yanit verme becerisini gelistirmeye yonelik degildir. Zaten 6g-
retmen yetistiren kurumlardaki 6gretmenler de bu anlayisi bilmemekte ya da uy-
gulamamaktadir. Zaten 6gretmen yetistiren kurumlar neredeyse tamamen sira-
dan ozelliklere sahip 6grencileri kabul eder bicimde ulusal siniflama-yerlestirme
dizenindeki yerlerini almislardir. Ogretmenlerin bilyiik bir cogunlugu hatta éz(ir-
|0 ve engelliler okullarindakilerin bazilari bile 6zel egitime muhtac cocuklarin
ozellikleri ve bunlara nasil egitim verilmesi gerektigi konusunda hic bir formas-
yondan gecmemistir.

Okulun ve 6gretmenlerin yetersiz kaldiklari bir baska konu da siniftaki Usttn
yetenekli cocuk ile dteki cocuklar ve veliler arasinda ortaya cikan yanls anlama-
lari, sGrtdsmeleri ve zaman zaman ciddi boyutlara ulasan sorunlar ¢ézmedeki
bilgisizlikleri ve beceriksizlikleridir. Yukarida s6zU edilen Farkliigin Bedeli Déngi-
st burada da gecerlidir. Yetenekli cocuk farkli ihtiyaclarini gérmezden gelen, ye-
tenek alanindaki Gstanliguna redederek onu siradanlastirmaya calisan okulu ve
ogretmeni, kendisine ve cevresine zarar vererek cezalandirmaya calisir. Bu karsi-
likli 6denen bir bedeldir ve eger durdurulmazsa karsilikli tahribat bir déngu ha-
linde blyur; en iyi olasilikla Usttin yetenekli cocugun okuldan uzaklastiriimasi ile
son bulur.

AILELER NE YAPABILIR?

Daha 6nce de s6zU edildigi gibi egitimin yGzyillardir uygulanmakta olan ge-
cerli ilkeleri, yillardir baska Ulkelerde Ustlin yeteneklislerle ilgili olarak yapilan ca-
lismalar ve 6zellikle son onyilda gelisen beyin arastirmalari, kurumsal destek ve
profesyonel yardim alamayan ailelere bir élctide yol gésterici ilkeler olarak 6zetle-
nebilir. Ancak hig akildan g¢ikarilmamasi gereken bir nokta bu ilkelerin genel dog-
rular oldugu, cocugun ve sorunun 6zelligine gore cok farkli ¢coziimlere gidilmesi
gerekebilecegidir. Bu yizden ailelere belki daha kolay gelebilecek “bunlari yapin”
“bunlari yapmayin” tirt receteler vermek yerine, onlarin kendi sagduyu ve akilla-
rini da devreye sokarak yararlanabilecekleri genel hususlar sunulmaktadir.

Yaparak-yasayarak égrenmenin énemi

Cocugun ana karnindan itibaren gecirdigi yasantilarin, yani cevre ile etkilesi-
minin gocuga kattig her seyin, gelisimin temel taslari oldugu artik laboratuvar ¢a-
lismalariyla de kanitlanmis bir gercek. (Diamond, 1997?). Yani cocuk ne kadar ¢ok
seyi eller, ne kadar ¢cok bedenini, bes duyusunu, zihinsel ve duygusal alt yapisini
kullanma firsati bulursa, etkilesimi o derece zengin, yasantilarin katkisi da o den-
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li glclu olur. Bir baska deyisle cocugun fiziksel olarak aktif, denemek, kesfetmek
istedigi herseyi, glvenlik duygusu ve sinirlari icinde yapabilmesi, cocuk icin yemek
icmek kadar ¢nemli bir ihtiyactir. Asiri korumacilik ya da ayak altinda dolasip so-
run yaratmasin diye hareketlerini engelledigimiz ¢ocuklarimizin sayisi tahminlerin
cok Ustlndedir. Bizim kultirimdzde annenin en sik kullandigr sézcik “yapma’,
cocugun buna verdigi tepki de “bagirip-aglama‘dir. Cocugun cok kugtk yaslardan
itibaren herglin acik havaya cikarilmasi, farkli mekanlar gérmesi, yeni insanlar ve
nesnelerle karsilasmasi gerekir. Karsilastigi nesnelere dokunmasi, onlari koklama-
sI, tatmasi, sallamasi, evirip cevirmesi gerekir. Onlarla ancak boyle etkilesebilir. Be-
yin hlcreleri ile kaslari ve duyulari ancak bdyle gelisebilir. Cocugun cevresindeki
fiziksel temasta bulundugu hersey onun icin oyuncaktir. Oyuncak olarak Uretilmis
nesneler cocugun gercek oyuncak dinyasinin ancak kigtk bir parcasidir. Bu din-
ya ile etkilesmesine izin vermek, hatta onu farkli ortamlara goétirap, etkilesebile-
cegi hangi yollar varsa onlari kullanmasina firsat tanimak gerekir.

Gelisimin onuniu kapatmama

Yukarida 6zetlenenler tim cocuklar icin gereklidir. Ancak cocugun Gstln ye-
tenekli olmasi durumunda, s6z konusu olan ve olabildigince cesitlendirilmis etki-
lesim cevresinin saglanmadigl durumlarda normal cocuklarinki ile kiyaslanmaya-
cak kadar buytk sorunlarin ¢iktigr gorilmektedir. Ustiin yetenekli cocuklar bu tir
yoksunluk (deprivasyon) ortamlarindan normal cocuklara gére daha fazla zarar
gdrmektedir. Ozel bir cocukla nasil basa cikacagini bilemeyen anne babanin k-
cUk yaslarda yapabilecegi en iyi sey cocugun merakini engellemekek, kendi yo-
lunu kendi bulmaya calisirken onu durdurmamaktir. Anlama, deneme, 6grenme
ilgisi ve ihtiyaci gdzardi edilen ya da engellenen Ustln yetenekli, yeteneklerini da-
ha az engellendigi ya da engelleme cabasina inat niteliginde kanallara yénlendi-
rebilir. Asiri yaramaz, ele avuca sigmaz, basagikilmaz diye nitelenenler arsinda Us-
tln yeteneklilerin de sikca yer almasi bu yetnegin dogal ve saglikli gelisme firsa-
ti bulamadigi kiltlrlerde daha yaygindir.

Cok yonli gelisimi 6zendirme

Daha 6nceki bolumlerde yeteneklerin cok yonluluginden s6z edilmisti. Bir
yada birden cok alanda yasitlarinin 6tesinde performans gésteren cocugun bir
yandan bu giclu yonlerini gelistirmelerine destek verilirken, bir yandan da cok
glcld olmayan yanlarini da normal diizeyde gelistirmeye 6zen gdstermelidir. Ge-
lisimin topyekun oldugu, bir boyuttaki gelisimin dburlerini destekledigi biliniyor.
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Dolayisiyla, sdzel ve sayisal becerileri, mantik ve akil yurttmeyi iliskilendirebilme,
biraraya getirebilme becerilerini, iletisim ve ifade gibi sosyal becerileri, bedenini
kullanabilme, duyularini taniyabilme, duygularinin farkina varabilmeyi, muzik,
glzel sanatlar ve el becerilerini, ahlak kavramlarinin gelisimini, degerleri, 6zgu-
vene dayali kisilik olusumu ile her alanda yaraticiligi dengeli bir bylmeyi sagla-
yacak bicimde desteklemek gerekir.

Farkhhgi kabul etme

TUm anne babalarin, zellikle bizim kaltirimuzde sikca sergiledigi yanlislar-
dan birisi cocuklarini akranlariyla ya da birbirleriyle kiyaslamaktir. Ustiin yetenek-
li, yani dogasi geregi 6bur cocuklardan bazi acilardan farkli olan bu ttr cocuklar
kendi UstlnlUklerinin yadirganmasina ve zaman zaman da bu ylzden dezavan-
tajli duruma dismeye, hatta cezalandiriimaya katlanmak zorunda kalirlar. Cevre-
nin baskisinin daha belirleyici oldugu klcuk yaslarda ve ergenlikte bu durum ye-
teneklerin sondurdlmesi, baski altinda tutulmasi ya da baska kanallara yonlendi-
rilmesi gibi durumlara yol acabilir. Her cocuk tlrdnin ve gelisim asamalarinin ve
icinde yasadigi kiltarin ozelliklerini sergiler. Ancak her cocuk bunu baska baska
yollarla, bigimlerle yasar. Bu anlamda herkes 6zglndur, tam anlamiyla kimse kim-
seye benzemez. Bu farklilik varolmanin kanitidir. Ustiin yeteneklilerin daha da
farkli varolma muicadelesinde aileye dusen gorev, tezahir bicimi ne olursa olsun
bu farkliigr gercekci bicimde gérmek ve elden geldigince yonlendirerek gelisme-
sine katkida bulunmaktir.

Yapilandirma, sinirlar cizme

Ustanliiklerinin farkina varan ve cevrelerindeki kisileri su ya da bu yolu kul-
lanarak yonlendirebileceklerini géren Gstln yeteneklilerin sinirlarini gérme ihtiya-
a vardir. Hem kendi gtclerinin sinirlarini hem de cevrenin kabul sinirlarini sina-
mak isterler. Bu sinama isi glinUin birinde kendilerinden daha Ustun yetenekli bi-
risi ile karsilagincaya ya da iyi yapilandiriimis, yani sinirlari iyi cizilmis islerde basa-
nsizhg taniyincaya kadar gider. Bu nokta, ¢zellikle kiglk ve dar cevrelerde bi-
yimus Ustln yeteneklilerde ergenligi de asan caglara kadar uzayabilir. Gercekgi
zorluklarla (challenges) ve Dabrowski'nin deyisiyle (Dabrowski, 199?) “olumlu
cozulme” (positive disintegration) ile pekistiriimeden gelisen sahte ¢zbenlik ve
bunu izleyen hayal kirikliklari Gsttn yetenklileri zor cocuk yapan sorunlarin basin-
da gelir. Ustlin yetenekliler okullarinda biraraya gelen cocuklarin en cok kisilikle-
rinin bu yonune iliskin sancilarindan kurtulma firsati bulduklari igin bu tur okul-
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lardan hosnut kaldiklari yaygin bir gézlemdir. Bu tur yerlerde herkes birbirinin bir
yonde ve bir yere kadar “haddini bilmesine” yardimci olur. Haddini bilmek ken-
dini bilmektir ve Ustlin yeteneklilerin buna cok ihtiyaci vardir. Ailedeki bireyleri ye-
tenekleri ne olursa olsun, bazi kurallarin konmasi, bunlara uyulmasi, uymayanla-
rin bunun sonuglarina katlanmasi kaginilmazdir. Eger bu kurallar Gstln yetenek-
lisi de dahil olmak Gzere aile bireylerinin tuminin katkisiyla, tartisilip, uzlasilarak
alinmissa uygulanmalari daha kolaylasir. Uygulanamamaktaysa, cocuk sinirlarini
sinama isini baska ortamlara tasir. Yapilandirmanin bir 6nemli tamamlayicisi da
ailenin cocukla ilgili beklentilerinin dizeyinin yiksek olmasi ve cocugun da bu-
nu bilmesidir. Ustiin yetenek daha cok sorumluluk ve cabay da beraberinde ge-
tiren bir &zelliktir. Cocugun bunun bilindigini bilmesi dnemlidir. Atasdzindeki gi-
bi “blyldk dagin kar fazla olur”.

Bir usta égretici, bir “mentor” bulma

Cucugun yetenek alaninda onu iten iyi anlayan, bir anlamda o isin ustasi olan
bir yetiskinle calismasi ya da cocugun kendisine rol modeli alabilecegi nitelikte bir
yetiskinle iletisim icine girmesi onun gelisimini hizlandirir ve yonlendirir. Bu kisi ai-
le ya da dost cevresinden bir yetiskin olabilecegi gibi, zamani ve emegi profesyo-
nelce saglanan bir usta ya da uzman olabilir. Ozellikle, kitiiphane, atelye, 6gren-
me merkezi ya da klUp gibi hobi mekanlari bulunmayan bizimki gibi klttrlerde
isten anlayan birilerinin yardimini almak yerindedir. Bu kisinin uzmanlik alaninda-
ki UstGnltgdnan yanisira, kisilik ¢zellikleri, diinyaya bakisi, cocukla paylastig de-
gerleri acisindan da aileye ve cocuga yakin olmasi tercih edilmelidir. Bloom, (Bo-
om, 1985) cocugun yasl ve ustalik derecesi arttikca, dostca ve oyunla yaklasan
Ogreticiden, teknik beceriyi 6ne ¢ikartan ustaya ve nihayet mikemmelin pesinde
kosan zirvedeki mentora dogru ilerleyen bir driinti saptamistir. Ulkemizde biyiik
ailede cocugun "ona cekmis” diye tanimlandigi bir akrabanin, daha kiclk ailede
ise blyUkanne ya da blyUkbabanin bu isi Gstlendigini ve dogal olarak ancak ken-
di sinirlari icinde ¢ocuga katkida bulunabildiklerini g6zlemekteyiz.

Diger Ustin yeteneklilerle ve aileleri ile dayanisma

Okuldan ya da 6zel egitim kurumlarindan yardim alamadigi icin kendilerini
yalniz, yalitilmis ve caresiz hisseden ailelerin yapabilecegi en yararli islerden birisi
kendileri gibi sorunlar yasamakta olan diger Usttn yeteneklilerle cocuklarini tanis-
tirmak, aileleriyle kendilerinin tanismasidir. Cogu kez kez sorunlarin yalnizca ken-
di cocuklarina 6zgi olmayip, belli élctlerde bagkalarinin da benzer sorunlarinin
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bilinmesi bile rahatlaticidir. Ortak ¢6zim yollari bulunabilir. Yaratilan sinerjiden
hem cocuklar hem de aileler yararlanabilir. Ustiin yeteneklilerin haklarini korumak
ozellikle baslangicta pek cok Ulkede dnce ailelerin micadele etmek zorunda kal-
digr bir ugrasi olmustur. Bu tir mucadelede kavgaci olmaktan ve kurumlari karsi
taraf gibi gérmekten cok, sorun cbzmeye calisan ortaklar olarak davranmanin da-
ha cok ise yarayacag soylenebilir. Ulkemizde sinirli da olsa etkinligini strddren
Turkiye Ustiin Yetenekli Cocuklar Egitim Vakfi (TUYCEV) bu amacla kullanilabilir
ya da istanbul disinda yerel kiiclk, resmi ya da dzel gruplasmalara gidilebilir. Mil-
li Egitim Bakanhgi ve tek tek okul mudurlerinin basini da devreye sokan bu tdr
gruplasmalar karsisinda daha kolay isbirligine yanastiklari yaygin bir kanidir.

AILENIN DESTEKLEYEBILECEGI ZENGINLESTIRME ETKINLIKLERI

Zenginlestirme ya da zenginlestirimis etkinlikler gibi kavramlar sik sik yanlis
anlasilmakta, bu kavramlara ailenin zenginligi ile, para ile satin alinacak oyuncak,
malzeme, 6zel parali egitim olanaklari gibi maddi zenginlige iliskin anlamlar yik-
lenmektedir. Oysa kastedilen yasantilarin zenginlestirilmesidir. Yani, farkli mekan-
lar, nesneler, kisilerle etkilesim; anlamli ve kritik, cocugun gelisiminin o aninda
onemli yasantilarla karsilasma sansidir. Bazan maddi imkanlari son derece genis
ailelerin cocuklarinin yasanti acisindan son derece yoksul, kisitlanmis, asiri korun-
mus ve yalitilmis ortamlarda bulunduklarini gézlemek mimkin. Bunun tam kar-
siti olarak, sinirl maddi olanaklari olan, ancak genis aile destegi, givenli cevrenin
varligi ya da ana babanin yapici ve bazan cesurca destegi ile cocuklarin yasadik-
larini zenginlestirme firsatini yakaladiklar gorilmektedir. Beklenmedik durumlar-
la karsilasma, uyum ve basetme becerileri gelistirme, neleri ne kadar yapabilecek-
lerini kestirme, kendine glivenmeyi ve bu konuda gercekgi olmayi basarma, Gstin
yetenekliler icin kiiciik yastan itibaren temel egitimlerinin kaginilmaz bir parca-
sidir. Ulkemizde yapilan arastirmalar (Sahin, 1995), kendine saygi ve dzgiiven agi-
sindan Ustin yeteneklilerin normal cocuklardan daha dusik dizeyde bulundugu-
na isaret etmektedir. Bu durum, érneklemdeki cocuklarin kendileri ile ilgili yUksek
beklenti ve standartlari ile aciklanabilirse de bu tir yasantilardan mahrum birakil-
masinin da s6z konusu glven eksikligine katkida bulundugu dustnulebilir.

insanin doganin bir parcasi oldugu gercegini kentin kosusmacali ginliik ya-
saminda unutan ana babalar, cocuklarini en buytk ve iyi bir 6greticiden yoksun
biraktiklarinin ¢ogu kez farkinda bile degildir. Oysa doga, insanin terbiyesinde bi-
ylyen bahcesi, ciftligi ile ya da ormani, dagi, denizi ile, evcil ya da vahsi hayvani
ile cocugun yasamin temel konularini ve degerlerini 6grenecedi mikemmel bir or-
tamdir. Oyle ki, kritik gelisme dénemlerinde dogadan kopuk buiyiyen cocuklarda
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bu yoksunlugun tim yasami etkileyebilecek bir yabancilasmaya yol acabildigi ve
telafisinin cok zor oldugu séylenebilir. Ailenin yasadigi yer ve kosullari ne olursa
olsun, cocugun doga ile iliskisi saglanmali, bu iliskinin nereye kadar gidebilecegi-
ne cocugun ilgisine bakarak karar verilmelidir. Doga ile iliski kendi basina bir zeka
tar0 olmanin 6tesinde tim zeka bicimlerinin gelisimi icin bir dnkosuldur.

SONUC

Tipki 6teki 6zel egitime muhtac cocuklar gibi Ustlin yetenekliler de tlkemiz-
de uygun egitim ortami bulamayan cocuklar grubundadir. Bu bir tir egitim disl
birakilmanin bedelini éncelikle cocuklar sonra da aileleri, 6gretmenleri ve bazen
da bunlarin yakininda bulunan diger kisiler 6demektedir. Ulkemiz egitimcileri,
ekonomistleri ve yoneticileri neyin bedelini 6demekte olduklarinin muhasebesini
yapacak yeterlikte degildir. Besbelli bu hesabin yapilmasi ve faturanin édenmesi
gelecek nesillere miras olarak birakilmaktadir.

Ustiin Yetenekli Cocuklar
Aileleri ve Sorunlari, EDUSER
Yayinlari, Ankara, 2001
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Ustiin Cocuklara Sahip Ailelerin Egitimi

Umit DAVASLIGIL*

ocuklarda saglikli bir gelisimin gerceklestiriimesinde ailelerin rolt buyuk-

tar. Genelde, sorunlu cocuklar sorunlu ailelerden geldigi gibi, sihhatli bir
sekilde gelisen cocuklar da kendi aralarinda olumlu etkilesim icinde olan ve co-
cuk yetistirme kurallarini dogru uygulayan sihhatli ailelerden gelmektedir. Bu
nedenle, aileler cocuk yetistirme konusunda egitilmelidirler. Hele yasitlarindan
farkli 6zellikler gésteren zekaca Ustln ve yetenekli cocuklara sahip aileler, asa-
gida belirtilen noktalar cercevesinde aydinlatiimaya bir kat daha fazla gereksi-
nim duyarlar.

Cocuklarin merakinin giderilmesi - Ustiin cocuklarin énemli 6zelliklerin-
den biri meraktir. Bazen yetiskinler cocuklarinin sorularini yanitlamakta zorluga
ugrayabilirler. Béyle durumlarda cocuga karsi tepkisiz kalmak yerine, cocuklarinin
gereksinimini karsilayacak baska ¢éziim yollari bulmalidirlar. Oregin; kitaplardan,
ansiklopedilerden, dost ve uzman kisilerden yararlanmak gibi. Béylece cocuklar-
da nigin, sorusunun yerlesmesine neden olacak ve yasam boyunca sirekli daha
iyiyl, gerceg@i arama cabalari icin zemin hazirlanmig olacaktir.

Anne-babalarin iyi dinleyiciler olmalan - iyi birer dinleyici olarak da an-
ne-babalar Gstin cocuklarina destek saglayabilirler, ciinkt bu tur ¢ocuklar, du-
stncelerini, degerlendirmelerini, cikardiklari sonuclari diger yasitlarina oranla da-
ha fazla anne-babalarina aktarma ihtiyaci icindedirler. Strekli calisan beyinlere
sahip bu tir cocuklar giin boyunca bircok bilgi toplarlar. Analiz ve degerlendir-
melerini yaparak, topladiklari bu bilgilerin tam bir 6zimlemesini yapma amaciy-
la, bunlari ortaya koyma gereksinimi duyarlar. iste anne-babalar cocuklarini din-

* Prof. Dr., istanbul Universitesi
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leyerek, bu bilgilerini toparlamalarina firsat vermis olurlar, cinkd konustukca, da-
ha fazla baglanti kurma, agik kalan noktalari ortaya cikarma, coztimlere ulasma
firsatlari yaratiimis olur.

Cocuklarin tepkilerine duyarlh davranma - Yetiskinin cocugunun tepkile-
rine karsi duyarli davranmasi, yani daha bebeklik déneminde cocugun seslendir-
melerine yetiskinin sdzel tepkilerde bulunmasi, daha sonralari, cocugun ilgisini
yogunlastirdigi konularla ilgili agiklamalar getirip ek bilgiler vermesi, en ufak ba-
sarisini 6ddllendirmesi, yasaklarin nedeninin agiklayip alternatif yollar bulunma-
sinda rehberlik etmesi hem ¢ocugun kendine olan glveninin artmasi hem de 63-
renme atiimlarinin desteklenmesi bakimindan yararhdir.

Gelisim yizlerinin aym hizda gelismedigi gercegi - Ustiinlerdeki biitiin
gelisim yUzlerinin ayni hizda gelismedigi gercegini de unutmamalidir. Cogu kez
zihinsel gelisim sosyal ve duygusal gelisimden daha ileridedir. Anne-babalarin co-
cuklarinin bu ileri zihinsel diizeylerinden haberdar olmalarinda ve cocuklariyla bu
dizeyde etkilesime gecerek uyarici zihinsel bir gevreye olan gereksinimlerini kar-
silamalarinda yarar vardir, ctink bunun tersi bir durumda ¢ocuklarinin duyacagi
endise ve kirikligi ancak bu sekilde 6nleyebilirler.

Anne-babalar cocuklarinin sosyal diizeylerini yargilarken, zihinsel gelisimle-
rim degerlendirirken kullandiklari yUksek kriterlere bas vururlarsa, cocuklarina ig
catisma ve gereksiz gerginlik icin zemin hazirlamis olabilirler. Ayni sekilde, anne-
babalar cocuklarini duygusal gelisimlerini degerlendirirken de bu tutumlarini stir-
dardr ve duygusal yonden onlarin gercektekinden daha olgun olduklarini diisu-
nurlerse, cocuklarini duygusal bakimdan kaldiramayacaklar sorun ve durumlarin
yUkd altinda birakabilirler. Zeka dizeylerinin yiksek olmasinin, buytrken karsila-
sacaklari sorunlarin ¢6zimunde onlara arti bir 6zellik kazandirmayacagini ve on-
larin hala cocuk olduklarini akillardan cikartmamalidir. Aslinda stiper zihinsel kav-
rayislari, ileri sézcuk bilgileri ve usa vurma gucleri karsisinda, anne babalarin bdy-
le bir yanilgiya dismeleri cok kolaydir. Anne-babalarin bu konuda gereginden
fazla beklenti icinde olmamalari igin, bu alanla ilgili kavramlarin, durumlarin
vb.inin batln uzantilarini, kapsamlarini cocuklarinin kavrayip kavrayamadiklarini
durup dastnmelerinde ve duygusal olarak durumu kabul etmeye hazir olup ol-
madiklarini degerlendirmelerinde yarar vardir.

Muikemmelliyetcilik - Ustiin cocuklar ilgi alanlar ve duygusal konularla il-
gili olarak mukemmelliyetcilik arayisi icindedirler. Cogu kez bu alanlarda kendile-
rine koyduklari satandartlar anne-babalarinin, &gretmenlerinin ve toplumun
standardlarinin cok Ustiindedir. Bu durumda anne-babalarin cocuklarina olan
sevgilerinin, onlarin Uretkenliklerinden, basarilarindan ayri olarak, yani herhangi
bir kosula bagh olmaksizin daima var oldugunu tekrarlamalarinda ve bunu co-
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cuklarina hissettirmelerinde yarar vardir. Béylece onlarin benlik saygilarini, ‘sevgi-
ye deger bir varlik’ seklinde yapilandirmalarina yardimci olabilirler.

Mikemmelliyetcilik egilimi ya gelisme ya da aci Greten bir arag gibidir. Bu
egilim bireyin kendisine odaklandigi zaman kisiyi olaganUstl basarlya goétirebi-
lir, fakat digerlerine odaklanmissa, genellikle yersiz beklentilere, hayalkirikligina
ve nefrete strtkleyebilir. Eger mukemmeliyetcilik tekrar tekrar denemek anla-
minda ele alinirsa, basariya goturebilir. Ama eger bu egilim paralize olma, kacin-
ma davranislari veya endise duygulari ile sonuglanirsa, basarisizliktan kaginmak
imkansizlasir. Mikemmelliyetcilik gelecege yonelik ele alinirsa, kisiyi daha iyi bir
yasam micadelesi icine sokar, ama eger gecmise ydnelik olarak ele alinirsa, kisi-
yi yapmis oldugu yanlislardan asiri Grken bir duruma getirebilir. Mikemmelliyet-
ciligin olumsuz yonlerinden bazilari yanlislardan korkma, bu korkunun ilerideki
cabalari engellemesi, kendi standardlarini digerlerine empoze etme ve bircok
alanda ayni anda mukemmel olma ¢abasina girmedir.

Ailelerin kendilerinin ve ¢ocuklarinin mikemmelliyetcilik edilimleriyle basa
¢lkmaya yarayacak bazi ipuglari:

e Bu egilimlerini anne-baba kabul etmeli ve cocuklarinin kiriklik duygularini
anlayisla karsilamalidirlar. Kendilerinin de sik sik bu duyguya kapildiklarini ve
nasil basettiklerini cocuklariyla paylasmalidirlar.

e Boyle bir 6zelligin yararl bir amaca hizmet edebilecegi bilincine ulasabilme-
lidirler. Bazen ulasiimalart mimkun olmadiginda GzUntd yaratsalar da, ideal-
lerin ve yiksek standardlarin yararl oldugunu hem kendilerine hem de co-
cuklarina hatirlatmalidirlar.

® Anne-babalar her alanda muikemmelliyetcilik arayisi icinde olmak yerine,
kendileri icin gercekten énemli olan etkinliklerde bu arayisa girmelidirler. Co-
cuklarinin hicbir kimsenin her alanda mikemmel olamayacagi gercegini an-
lamalarina ve kendilerine 6ncelikler koymalari geregini kavramalarina yar-
dimcr olmalidirlar.

® Anne-babalar cocuklarinin ilk atiimlari basarisiz olsa da, micadeleyi birak-
mamalari icin onlari cesaretlendirmelidirler. Deneye deneye hedeflerine da-
ha yakinlasacaklarini, yliksek standardlara ulasmalarinin zaman ve caba ge-
rektirecegini onlara hatirlatmali ve yasamdan érnekler vermelidirler.

® Anne-babalar basarisizlikla karsilasinca, kendilerini cezalandirmak yerine,
enerjilerini gelecekteki basarilarina odaklamalidirlar. Kendilerini yanlislariyla
kabul eden bir yetiskin modelini cocuklarina érneklemelidirler. Eger cocuk-
lar anne-babalarini ara ara mikemmeliyetci olmayan érnekler sergileyen bi-
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reyler olarak gérmezler, yanlislarin insan dogasinin dogal bir parcasi oldugu
seklinde bir agiklamayla karsilasmazlar ve yanlislardan ders almalar konu-
sunda yetiskinlerden yardim gérmezlerse, kendi yanlhslarini kabullenme ko-
nusunda tabii ki zorlanirlar.

e Mukemmel olma egiliminin iyi yonleri oldugu gibi k6tU yénlerinin de oldu-
gu gercegdini anne-babalar cocuklarina agiklamalidirlar. Bu egilimi nasil kul-
lanacagimiz konusunda secgim yapabiliriz. Yanlis yapma korkusuyla bu egili-
min bizi ya etkisiz hale getirmesine izin veririz ya da daha ideal bir dinyanin
yaratilmasi konusunda itici bir gii¢ olarak onu kabul ederiz.

Cift islevli sosyal etkilesim - Anne-babalar sosyal gelisim evrelerine gore
cocuklarinin sosyal gelisimlerini desteklemelidirler. Eger Ustliin cocuga yasitlariyla
etkilesim icinde olma firsati verilmezse, sosyallesme acisindan uyumsuzluk bek-
lenebilir. Cogu zaman Usttn cocuklar yalniz cocuklar olarak karsimiza cikarlar.
Onlarin yalnizhgi kosullarin bir Granaddr. Yalnizlik 8grenilmis bir davranistir ve ne-
denleri gesitlidir. Temelde, cocugun kisisel gereksinimleri ve toplumun baskisi ara-
sindaki catismadan kaynaklanir. Toplum Ustin cocuklarin Gstiin zekalarinin bede-
lini ddemelerini ister. Ornegin, bir Ustlin cocugun itiraflar sdyledir:

“Ustin olmamin getirdigi bir sorun, arkadaslarmin beni kiskanmalari,
beni farkl olarak dustinmeleri. Ben kesinlikle kendimin onlardan daha
iyi oldugum seklinde algilanmami istemiyorum. Ayni sekilde 6gretmen-
lerimin de 6yle distinmelerini istemiyorum. Oyle distinmeleri benim
kendimi yalniz ve farkli hissetmeme neden oluyor.”

iste anne-babalar bu tir cocuklarinin bu alanda sorunlar yasamamalari icin,
onlarin zihinsel diizeyde iletisim kuracaklari ve ayni zamanda da sosyal etkilesim
icinde olacaklari bir arkadas grubuna sahip olmalari konusunda imkanlar yarat-
malidirlar. Eger bu iki islevi ayni arkadas grubu karsilayamiyorsa, o zaman iki
farkli arkadas grubuna gereksinim vardir. Gruplardan biri zihinsel yénden bu tur
cocuklarr tatmin edebilmeli, Gstanltgin getirdigi yuka hissettirmemeli ve onla-
nn paylasim ve 6zdesim icinde olabilecekleri, kendilerine benzer yasitlarindan
olusmalidr.

Diger taraftan Ustln cocuklarin, izciligi, kamp yasamim, dans ve sporu ice-
ren sosyal yaslarina uygun grup etkinliklerine de gereksinimleri vardir. iste aileler
bu cocuklarin kiicik yaslardan itibaren zihinsel ve sosyal ydnden gereksinimleri-
ni karsilayacak bir arkadas cevresi yaratmakta basarisiz olurlarsa, arkadaslari ta-
rafindan farkli ve acaip olarak damgalanabilirler. Béyle bir damgalanmayi icsel-
lestirme riski taslyan bu cocuklarin toplumdan kopma olasiliklar artar.
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Harekete dayal becerilerin gelistirilmesi - Anne-babalarin, gelisim evre-
lerine uygun olarak, ¢ocuklarinin psiko-motor becerilerinin gelisimini de tesvik
etmelerinde yarar vardir. Sik sik hareki becerilerin Ustlnlerde beklenen dizeyde
gelismedigine rastlanir, ciinkl anne-babalar genellikle zihinsel Gstinligin Gze-
rinde dururlar ve spor, dans, oyun icin gerekli basit hareki becerilerin gelistirilme-
si icin firsat yaratmazlar. Bunun sonucunda da cocuklar guling duruma disme-
mek amaciyla, cesitli spor, dans ve oyunlari denemekte isteksiz kalirlar ve normal
yasitlariyla ortak bir noktada bulusma olasiliklarini azaltirlar.

Her alanda Ustinlik gosterilemeyecegi gercegi - Bu tiir cocuklarin her
alanda Ustlnlik gdstermeyebilecekleri gercegini de akillardan cikarmamalidir.
Cogu zaman anne -babalarin cocuklarina “Edebiyatta oldugu gibi nicin matema-
tikten de 90 almiyorsun” veya “Oyki yazmak icin harcadigin zaman kadar nicin
kimya calismaya da zaman ayir miyorsun?” gibi sorular sorduklarini gériirtiz. Oy-
sa anne-babalik gorevinin baslica amaclarindan biri tam islev halinde olan bagim-
siz bir bireyin gelismesini tesvik etmek olmalidir. EGer aileler cocuklarina ilgi ve ye-
tenekleri dogrultusunda secme hakki tanimazlar, her alanda Gstln basari beklen-
tisi icinde hedefleri onlara kendileri koyar ve standardlari kendileri belirlerlerse, ¢o-
cuklarina kendileri icin disinme ve kendini tamina firsati vermemis ve distan de-
netimli kisiler haline gelme olasiliklarini arttirmis olurlar. Bu durumda da hem ken-
dilerine hem de baskalarina karsi sorumluluk duygulari tesvik edilmemis olur.

Yaraticihk - Bagimsizligi engelleyici tutum yaraticiligin da bas dismanidir.

Tutarh bir disiplin uygulamasi - Cocuklara bagimsizlik duygusunu kazan-
dirmak amaciyla yetiskinlere bazi konularda pasif kalmalarinin énerilmesi, ¢ocuk-
larini disiplin altina almalari konusunda, ailelerin dnemli rolleri yoktur, seklinde yo-
rumlanmasina yol agmamalidir. Toplumu bazi kurallar ve davranis normlari yénet-
mektedir. Ustiin cocuklara, bu kisitlamalarla uyum icinde yasamayi 6gretmek, ai-
lelerin sorumlulugudur. Ustiin cocuklar Ustunliiklerinden dolayr 6zel imtiyazlara
sahip olmamalidirlar ve kabul gérmeyen davranislarina hosgori gosterilmemeli-
dir. Anne-babalar tutarl bir disiplin uygulayarak ve benimsedikleri kurallara bagli
kaldiklarini yasamlarinda ornekleyerek bu konuda cocuklarina yardimci olabilirler.

Calisma aliskanh@inin gelistirilmesi - Ustiin cocuklarin potansiyalleri ora-
ninda basari gésterememelerinin baslica nedenlerinden biri calisma aliskanligina
sahip olmamalaridir. Zamaninin ¢ogunu bosa harcayip, son anda birsey Uretme
cabasi icine giren cocuk, tabii ki basariyi tatma sansina sahip olamaz. iste bu ne-
denle, cocuklarina ic disiplin kazandirarak dogru calisma aliskanligini yerlestirme
gorevi de ailelere dismektedir.

Yasam felsefesinin olusturulmasina yardimcei olma - Ustiin cocuklar da
normal cocuklar gibi cesitli gelisim evrelerine deneyimsiz baslarlar ve zaman za-
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man kendilerini glvensiz hissedip, uyum sorunlari gosterebilirler. Bu nedenle,
kendilerine rehberlik edecek yetiskinlere gereksinim duyarlar. iste anne-babalar
cocuklarinin benimsemelerini istedikleri deger yargilari ve yasam stilini bizzat
kendi yasamlarinda ornekleyerek bu yonlendirmeyi saglayabilirler, ciink 6gatle-
rin etkisiz oldugu bir gercektir. Boylece, cocuklarin anne-babalarinin sergiledigi
bu somut yasam deneyimi 6rnekleriyle kendilerini 6zdeslestirmeleri, bazi deger
yargilarini benimsemeleri ve bir yasam felsefesi gelistirmeleri kolaylasabilir.

Bu baglamda yetiskinlerin destek vermeleri gereken diger noktalar da vardir.
Ustiin cocuklar yasamin kendilerine nicin bahsedildigini, nicin var olduklarini sor-
gularlar. Yasamlarini nasil yonlendireceklerinin arayisi icindedirler. Bu ¢ocuklarin
yasamin taleplerini hissetmeleri gerekir. Her bir talep karsilandikca, cocuklar ken-
di yon ve hedeflerinin ve gelecek icin planlarinin daha cok bilincine varirlar. iste
anne-babalar Gstlin ¢ocuklarini yeni deneyimlerle karsilastirip dinyalarini genis-
leterek, amac ve hedeflerinin aciklik kazanmasina yardimci olabilirler. Yeni dene-
yimler, kultdrel etkinlikleri, astronomiyi, bilgisayari veya enerji kaynaklarinin kes-
fedilmesini ve gesitli alanlardaki kitaplarla tanismayi icerebilir. Her bir yeni dene-
yimle, cocuklar yasam dizenlerine katmak istediklerini, segme imkanina kavu-
surlar. Bu secme surecinde Ustln cocuklar ailelerinin destek ve saygisina gereksi-
nim duyarlar. Anne-babalarin kendilerinin dtstincelerine, Gmit ve hayallerine ters
dusme riskini goze alarak, cocuklarinin kendi amaclari, hedefleri ve ilgileri dog-
rultusunda makul kararlar alma bagimsizligini onlara tanimalarinda yarar vardir.

Ustiinligin anlamini agiklama - Cocuklara sadece bazi alanlarda yiiksek
potansiyale sahip olduklarini séylemek ve akademik basarilari ytksekse, uyum
sorunlarinin olmadigini disinmek dogru degildir. Burada Ustinligin ne anlama
geldigini ve beraberinde ne gibi potansiyel sorunlar getirebilecegini ve bu du-
rumdaki yasitlarinin da bu tir deneyimler yasayabileceklerini onlara aciklamalidir.
Boylece onlari yalnizlik duygusundan arindirmak ve kendilerini tanimalarina yar-
dimcr olmak mumkan olabilecektir.

Muakemmeli yakalama egilimleri yaninda bu tur cocuklarin kendilerine iliskin
bilmeleri gereken baska &zellikleri de vardir. Bunlardan biri cok yiksek diizeyde
gorilen duyarliliklaridir. Bu stper duyarliliklari, bireylerarasi tepkilere sosyal farkin-
dalik gelistirme seklinde de uzantilarini gésterebilir. Sonug olarak Gstin cocuklar
sosyal cevrelerindeki sozel ve s6zel olmayan mesajlari cok cabuk yakalayabilirler.
Bu 6zellikleri kendilerine digerlerinin gézinden kacan bilgileri farketme imkani
saglayabilir. iste Gstiin cocuklar bu 6zelliklerinden haberdar etmekte ve kendi gi-
bi olan diger yasitlarinin da bu 6zellige sahip oldugunu onlara s¢ylemekte yarar
vardir. Bu davranisin basit bir aciklamasi bir catisma durumunu cézmeleri icin ye-
terli degildir, ama onlara yalniz olmadiklarini bilme rahathgini taddiracaktrr.

Aileler Ve Ogretmenler Ustin Zekall
Cocuklara Nasil Yardimci Olabilir?

Aysegill ATAMAN*

U stin zekall cocuklar, &zel egitim alaninin en fazla g6z ardi edilen ve egitim
olanaklarindan yeterince yararlanamayan grubudur. Ozel egitim kapsami
icinde olmasina karsin, alanin diger kimeleri olan engelli cocuklara saglanan
olanaklar, cok cesitli etmenler nedeniyle Gstln zekali ve Ustln yetenekli cocukla-
ra saglanamamistir. Bu nedenlerin temel olusturdugu gérls; bu cocuklar zaten
Ustuin, her ortamda kendilerini gelistirebilirler. Bunlara ek bir egitim verirsek, top-
lumun Ustesinden gelemeyecegi sorunlari yaratabilecek bir SECKINLER sinifi ya-
ratiriz. Zaten secerek dgrenci alan orta 6gretim kurumlari bu ¢ocuklara yoneliktir,
bunun disinda arti bir 6zel egitimin verilmesi abestir. Kaynaklarimizi engellileri
topluma kazandirmaya yéneltmek daha insancil ve cagail bir yaklasim olacaktir.
Bu gorusleri daha artirmak olasidir. Bu noktada g6z ardi edilen en énemli nokta,
uygarligin gelisimindeki katkilari olagan kisilerden kat kat fazla olan Usttn zekali
ve Ustln yetenekli bireyleri, toplumun elinden cekip alirsak, tekerlegin icadi ile
ugrasan ilkel toplumlar haline dénstriz. Bu noktada, uygarlik tarihine yapmig
oldugumuz katkilari dikkatlerinize sunarak, Gstin zekali ve Gsttn yeteneklilerin
egitimi konusunda hangi diizeyde oldugumuzu distinmenizi isterim.

Ustlin zekal cocuklar toplumda yaklasik %2 oraninda daima mevcut olmus-
lardir ve olacaklardir. Ulkemizde bu tiir cocuklara yénelik ézel egitim calismalari-
nin gegmisi ENDERUN okulu. 6660 sayili yasa da ¢ok eski olmasina karsin gind-
muzde saglanan olanaklar, ancak pilot uygulamalar dizeyinde kalmistir. 1964 yi-
lindan itibaren Ustln zekali ve Gstin yetenekli cocuklarin egitimi konusunda de-

* Prof. Dr., Gazi Universitesi.
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gisik zamanlarda uygulanan énlemler Milli Egitim tarihimizde yerini almistir. Bu
onlemler buyik bir cosku ile baslamis ancak, sonuclari alinamadan bu uygula-
malar sona erdirilmistir.

Ustiin zekalilar tanilamaya yonelik cesitli yontemler vardir. Bu yéntemler da-
ha cok bu konuda arastirma yapma ya da Uctdn zekalilara yonelik 6zel egitim
programlarina 6grenci secmekle ilgili olanlarin kullanacagi tirdendir. Bu konuda
ayrintil bilgiler boylesi bir bildirinin kapsami disindadir.

USTUN ZEKALI COCUK KiMDIR?

Ustiin yetenekli cocuklara iliskin cesitli tanimlamalar yapilmaktadir. Bazi
arastirmacilar dar bir kapsamla konuya yaklasmakta, sadece gecerli ve givenilir
zeka testlerinde surekli olarak 140 ZB ve yukarisindaki cocuklari ele alarak tani-
mi sinirlandirmaktadirlar. Ele alinan bu ZB (Zeka Bolum) tabanini genellikle aras-
tirmacilar, kendi amag ve araclarina gore diizenlemektedirler. Ustin yetenegi bel-
li bir ZB ile tanimlamanin cesitli sakincalari oldugu artik ortaya cikmistir. Konuya
genis bir perspektifle yaklasan arastirmacilar ise, anligin cesitli boyutlari yaninda
anliksal olmayan alanlardaki yeterliligi de Ustlin zekallik kapsami icine almakta-
dir. Boyle bir yaklasimda cocugun akademik ve anliksal alanlardaki yetenegi ka-
dar toplumsal iliskiler, yaraticilik, énderlik, vb. alanlardaki yetenekleri de dikkate
alinmaktadir. Tanimlamada bu yaklagimi savunanlar, Ustiin zekali cocugu yukari-
da s6z konusu edilen alanlardan bir ya da bir kaginda yasitlarina gére st % 10'da
bulunan cocuklar olarak tanimlamaktadirlar. Ozellikle, 1970'li yillarda ABD'de
beynin nérolojik isleyisi ve islevleri Gzerinde, Ned Hermann ve Hermann'in calis-
malarina dayali olarak Howard Gardner'in beynin isleyisi ve zeka konusunda yap-
t1g1 calismalar yaninda Debra Mills’in yeni doganlarin beyin gelisimi Gzerindeki
incelemeleri konuya yaklasimin boyutunu degistirmistir. Calismalar, bireyin beyin
glclnuin ¢ok az bir bolumunu kullandigini, beynin biri birinden farkl yapi ve is-
leyise sahip dort ceyrekten olustugunu, bu ceyreklerdeki islevleri gelistirmenin
olasi oldugunu ve her bireyde farkli diizeylerde olsa bile simdilik tanimlanabilmis
8 zekanin bulundugunu ortaya koymaktadir. Bu calismalarin ortaya koydugu bir
diger bulgu ise, 0-3 yas arasindaki erken uyarilmanin cocugun deneyimlerini zen-
ginlestirmede 6nemli rol oynadigini gdstermesidir. Bu nedenlerle, ¢ocuklarimiz-
da gdzlemledigimiz farkliliklarin ne anlama geldigini, olabildigince erken bir za-
manda belirlemek ve gerekli 6nlemleri hem aile hem de okul éncesi kurumlar-
dan baslamak Uzere okulda almak zorundayiz.

Eger cocuktaki yetenek dizeyi olaganin ¢ok cok Ustliindeyse, tanilamak ol-
dukca kolaydir. Her hangi ttrden bir 6lcim yapilmadan cocugun kabataslak ye-
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tenegi hakkinda bir seyler séylenebilir. Ornegin; Cocuk ¢ yasindayken temel
dort islemi yapabiliyorsa, dort yasindan énce kendiliginden okumaya basladiysa,
bu cocugun Ustlin zekali oldugunu 8lcim yapmaksizin séyleyebiliriz. Buna ben-
zer olarak, Uc¢ yasinda her turlG muzik aletini calabilen ya da olaganUsti resim
yapabilen bir cocukta da olaganustli muzik veya resim yetenegi bulundugu apa-
¢k ortadadir. Bu tlrden cocuklar okul sistemi icinde de kolaylikla tanilanir. Bun-
lara uygulanacak olan élcimler tanilamadan cok yetenegdi kanitlama niteliginde
olacaktir. Ustiin zekalilarin biyuk bir balimi ise gerek ana-babalari gerekse 6g-
retmenlerince kolaylikla fark edilemez ya da yanlis yorumlanabilirler. Yapilan aras-
tirmalar bdylesi cocuklarin bazilarinin belirli alanlarda Gstin basari, digerlerinde
ise dUsUk basar gosterdiklerini ortaya koymaktadir. Bunlar cogunlukla ogret-
menleri ve arkadaslarinca mantik disi davranan ya da acayip fikirleri olan kisiler
olarak gordlebilir. Butin bu nedenlerden Ustlin zekali cocugun kesin bir tanila-
masinin gug¢ olmasina karsin, gdsterdikleri belirgin bazi 6zelikler bu cocuklari yas-
daslarindan ayirir.

1. ileri S6zciik Dagarciginin
cok erken yasta kullanilmaya baslanmasi

Ustiin zekal cocuklarin cogunlugunun géstermis oldugu en belirgin ézellik-
lerden birisidir. Ornegin; Cocuklarin cogu, iki yas dolaylarinda iki sézctkli tim-
celer kurar “Kopek var” gibi. Ayni yaslarda Usttin zekali bir cocuk ise “Arka bah-
cede ciceklerimizi koklayan kahverengi bir kdpek var” turiinde timce kurar.

2. Dikkatli Gozlem ve Merak

Ustiin zekal cocuklarda, olay ve nesneleri ayrintilarina kadar gézleme ve ne-
denlere iliskin merak cok kiiclik yaslarda gelismeye baslar. Ornegin; Seffaf bant-
larin yapimina iliskin bir dizi soruyla ayrintili yanitlar elde etmeye calisabilir. Sef-
faf bandin bir tarafinin yapiskan diger tarafini diiz yapan nedir? Nasil bir maki-
neyle bandin yapiskan yeri makineye bulasmadan ¢ikmaktadir? Bant rulosunu
actigimiz zaman nicin yapiskan kisim diger kisma yapilir? vb. sorularla yanitlar
bulmaya calisir.

3. Bilginin Cesitliligini Amimsama

Ustiin zekali cocuk, ana-baba ve 6gretmenlerini gecmis yasantilarinin ayrin-
tilarini animsayarak sasirtirlar. Ornegin; Alti yasindaki bir Gstiin zekal cocuk, bir
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mUzeyi gezip déndikten sonra, orada gérmdis oldugu bir araci gercegine uygun
olarak cizebilir.

4. Dikkati Belli Bir Sire Yogun Bicimde Odaklama

Bir yasindaki Usttin zekall cocuk bes dakika ya da daha uzun bir stre kendi-
sine okunan bir masali dikkatini dagitmadan dinleyebilir. Daha blyuk yastakiler
ise bir kitap ya da kendisine anlatilan bir konuyu timuyle anlatabilir.

5. Soyut Disinmeyi Gerektiren Karmasik Kavramlari ve
lligkileri Anlama Yetenegi

Ortalama yetenekli dort yaslarindaki bir cocuk, ana ve yavru hayvanlarla il-
gili kitaplarin resimlerine merakla bakar. Ayni yaslardaki Ustiin zekal ¢ocuk ise
ana ve yavrulardan hangilerinin birbirlerine daha ¢ok benzedigi hususu ile ilgile-
nir ya da besinci sinif 6grencilerine “Fakir olsaydiniz ne olurdu?” konulu bir kom-
pozisyon &devi verilse, 6grencilerin blyldk cogunlugu ya “Yeterli param olmaz-
di” yada “Ac kalirdim” diye yanit verecektir. Ancak Ustin zekali bir cocuktan soy-
le bir yanit beklemek olasidir. “Fakir olmak sadece diger insanlarda fakir degilse
sorundur. Eger herkesin az parasi varsa, herkes daha az harcayacaktir ve her sey
de daha ucuz olacaktir”.

6. ilgi Alanlarnnin Cesitliligi ve Genisligi

Ustiin zekal cocuklar cesitli konulara ilgi géstermektedirler. Bu ilgileri olduk-
¢a yogun olmaktadir. Bir ay hayvanlarla ilgilenirse ¢bir ay tamamen farkl bir ko-
nuya ornegdin yabanci dile ilgi duyabilir.

7. Baskalanni ve Kendisini Elestirme Yetenegi

Usttin zekali cocuklar kendilerini ve cevresindekileri iyi bicimde degerlendirir-
ler, insanlarin séyledikleri ile yaptiklari arasindaki farkliliklara dikkat ederler. Ancak
kendilerini daha cok elestirirler. Ornegin; yiizme yarisinda birinci gelen Ustiin zeka-
I bir cocuktan “En az bir dakika énce yarisi bitirebilirdim” yanitini almak olasidir.

Yukarida belirtilen 6zellikleri gdsteren ¢ocuklari ya da 6grencileri olanlarin Gl-
kemizde sorunlarini ¢czmeye yardim edecek, ana-babalara rehberlik edebilecek
kuruluslar yok denecek kadar azdir. Rehberlik ve Arastirma Merkezleri, cocuklari
tanilamada yardim edebilecek nitelikteki kuruluslardir, ancak yénlendirme ve bir
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programa ayirma tdrdnden hizmetler, daha 6nce de deginildigi gibi Glkemizde
mevcut degildir. Bunlara ek olarak, gesitli Gniversitelerin ilgili bélim ve birimleri
de bu konuda ana-babalara yardimci olabilirler.

Ancak, bu hizmetler yeterli bir diizeyde degildir. Ana-babalarin ve 6gretmen-
lerin bu tirden cocuklara herhangi bir kuruma gétirmeksizin yapabilecekleri cok
seyler vardir. Bunlari s6yle siralamak olasidir:

ANA-BABALARA ONERILER

1. Ne kadar Usttn zekali olursa olsun, cocugunuzun halen bir ¢cocuk oldugunu
unutmayiniz. Sevgiye oldugu kadar denetlenmeye, disiplinli bir ilgiye, ana-
babasinca kabul edilmeye, kisisel bagimsizligini kazanmaya ve sorumluluk-
lar almaya gereksinimi vardir.

2. Eniyi bicimde gelisebilmesi icin ana ve babanin deger sistemleri biri birine
uygun olmalidir. Bunun anlami, cocuk vyetistirilirken, nelerin verilip nelerin
verilmemesi konusunda ana-baba arasinda biylk goérus ayriliklarinin bulun-
mamas! gerektigidir.

3. Cocugun, yetistirilmesinde ana-baba birlikte cabalamak durumundadirlar.
Saylilarl, zamani, sdzciklerin sdylenisini vb. 6gretirken, gerek evde gerekse
cevrede ortak bir sorumluluk almalari dnemlidir.

4. Cocugun, okuma, muzik, siir, dastncelerini tartisma ve kendini ifade etme
becerilerini gelistirmesi Gzerinde énemle durulmali, cocuga bol bol ilgi duy-
dugu kitaplar okunmalidir. Okuldaki faaliyetleri yakindan izlenmelidir.

5. Mutlu bir aile ortaminin cocugun gelisimindeki éneminin unutulmamasi ge-
rekir. Sonu gelmeyen tartismalar, bosanma her cocuk gibi Gstin zekali cocu-
gu da cok etkiler.

6. Ustiin zekal cocuklarin, yasitlarindan énce yetiskin sorunlari ¢cozmede guc-
[Uklerle karsilagmalari olasidir. Bu alanlarda ana-babalarin gerekli yardimlari
yapmalari gerekir.

7. lyi kitaplarin, dergilerin ve diger ara¢ ve kaynaklarin evde cocuga sunulmasi
egitimleri acisindan 6nemlidir. Ansiklopedi, cesitli levhalar benzeri kaynaklar
da dikkate alinmalidir.

8. Cocugun saglam bir 6grenme temeline sahip olmasini saglamak icin mize-
lere, tarihi yerlere, sanat galerilerine, vb. yerlere gétirilmesi gesitli kaynak-
larca &nerilen bir husustur.

9. Ana-babalar 6zellikle cocugun sormus oldugu sorulara “yeter artik” diye ya-
nit vermemeye dikkat etmelidirler. Sorularini, azarlayarak ya da yanlis bigim-
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10.

11.

12.

13.

de yanitlamaktan kaginmalari hele, “bunlari blyUytnce égrenirsin” diye bas-
tan savma yanitlar vermemeleri gerekmektedir. Cocugun tim sorularina, is-
ter uygun bir ortamda sorulmus olsun isterse olmasin dogru yanit vermek
durumundadir. Ornegin; “uzaya atilan roketlerin Tanriyr vurma ihtimali var
midir?” tlrdnden sorulara cesitli kavramlarin agikliga kavusturulmasini ge-
rektirecek yanitlarin verilmesi séz konusu olabilir.

Ustiin zekali cocugun ilgi alanlarinin cesitliligi unutulmamalidir. Ancak uzun
bir stire bir konuda ilgisini yogunlastirmayabilir. Bu nedenle cocugun ilgileri-
ni destekleyerek, bir konuya daha uzun stre ayirmasini saglamak ana-baba-
lara dusen bir gérevdir.

Ana-babalar ¢cocuklarinin tim yasantisini asiri bicimde yénlendirmekten de
kaginmalidirlar. TV seyretmek, resimli dergilere bakmak, oyun oynamak vb.
etkinlikleri yapmak onlarin da hakkidir.

Cocugun, fantezileri, ya da hayali arkadaslari varsa, alisiimisin disindaki du-
slincelerine dogrudan ya da dolayl bicimde olumsuz tutum takinmaktan ve
alay etmekten kaginmalidirlar.

Cocugun ilgi ve tstunlik gosterdigi dallarda, ana-babalar yetersiz kaldiklari za-
man, olanaklari el verdigince 6zel ders vb. kolayliklari cocuklarina saglamalidir.

OGRETMENLERE ONERILER

Sinifinizda Ustln zekall cocukla karsilastiginizda yukarida belirtilen 6zellikle-
ri dikkate alarak panige kapilmamaniz gerekir. ClnkU Gstln zekali cocugun
ogretmeninin de mutlaka Ustln zekali olmasi gerekmez. Ortalama (normal)
bir 6gretmen cesitli agilardan Usttin zekali cocuklara kaynaklik ve énderlik
yapabilir.

Hangi semtte ya da hangi sosyo-ekonomik tabakada &gretmen olursaniz
olun Gstlin zekal cocukla karsilasabilirsiniz. Ancak cok Ustin 6zellikleri olan
cocuklarla belki tim 6gretmenliginiz stresince bir kez karsilasabilirsiniz.

Sinifinizdaki Gstln zekall cocuklarin timu, sinif calismalarina karsi istekli ve
ilgili olmayabilir. Bunun nedeni kismen sinif etkinliklerinin yeterince uyarici
olmamasindan gelebilir.

Sinifinizdaki Gstin zekali cocuklara daha zor sorular sorarak ve yeni fikirler
gelistirmelerini isteyerek cocuklarin zekalarini 6zellikle yaratici yanini gelistir-
melerine firsat taninmalidir.

Derslerle ilgili olarak Ustlin zekall cocuklara arastirma agirlikli ek ev 6devle-
rinin verilmesi gerekmektedir.
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10.

ilgilendikleri alanlarda proje calismalari yapmalarina ve bunu sinifla paylas-
malarina olanak taninmalidir.

Calismalari, gruplari ve sinif oyunlarini yénetmelerine firsat taninmalidir.

Sinif dlizeyini temel almaksizin konularda kendi hizlarina gore ilerlemelerine
firsatlar taninmalidir. Bu konuda teftis yapan deneticilerin de uyariimasi ve
uygulanmasi gereken konularda bilgilendirilmeleri gerekmektedir.

Kime olarak Gstln zekal cocuklari éteki cocuk kimeleri ile karsilastiracak
olursak, genellikle Usttin ve elverisli sonuglar sagladiklarini gortrtz. Bunun-
la beraber, Gstln zekall cocuklar arasinda yaslarina goére, boyunca kicuk,
toplum icinde kendini huzursuz hisseden, duygusal bozuklugu olanlara da
rastlanir. Bu nedenle, Ustln zekalilari tanimlamada kesinlikle fiziksel 6zellik-
ler kullaniilmamalidir. Goriinls acisindan her bicimde olabilirler.

Ustln zekal cocuklarin ihtiyaclarini karsilarken cesitli sorunlar ortaya ¢ikabi-
lir En 6nemli sorun; &grencilerin anliksal yeteneklerinin biyuk farkliliklar
gostermesidir. Siniflar yUkseldikce anliksal yetenekler acisindan s6z konusu
degiskenler artar. Tipki ayri hizla yarisan birbirinden farkli olan égrencilerin
uygulanan okul programinda gecirdikleri stire arttikca aralarindaki fark da
cogalir. Oyle ki; bir zaman sonra 6gretmen, égrencilerinden bir kisminin ba-
sit toplama ve ¢ikartma islemlerinde bile glglik ¢cekmege devam ettigi hal-
de bir kisminin ise simdiden cebir ve geometriyle rahatca ugrasabilecek du-
ruma geldigini goérecektir.

Ustiin zekdah cocuklara uygulanmamasi
gereken hususlan da soylece belirleyebiliriz;
Ayni konuda tekrara dayanan uzun &devlerin verilmesi,

Sinifta onlara degil diger arkadaslarina yanit vermede 6ncelik taninmasinin
cocuklarin ders ve okula karsi sevkini kirmasi,

Rutin is ve gorevlerin verilmesi,

Uygulanmasi hemen pratik olmayan ya da heniz olasi gérilmeyen yaratic, ali-
siimamus fikirlerinin dinlenmemesi, ret edilmesi ya da bastirilmaya calisiimas,

Zamanini bos gecirme olacadi icin arkadaslarina okuldan sonra yeni bilgileri
ogretmek icin gdrevlendirilmesi,

Okul zamaninin bir bélimunde arkadaslarina konulari 6grenmelerinde yar-
dimci olmasinin istenmesi.

Bu &grencilerin ihtiyaclarini nasil karsilamak gerekir?
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USTUN ZEKALILARIN EGITiMi

Ustiin zekalilarin egitimi konusunda oldukca farkli uygulamalar tarihsel si-
rec icerisinde denenmistir. Bu konuda genellikle son yillarda bir cok Ulkede egi-
timleri konusunda édnemli adimlar atilmistir. Bu atilimlarin dayandigi G¢ sayilti bu-
lunmaktadir.

a. Okullarda genel egitimin gerektirdiginden cok fazla sayida Ust 6grenme ye-
tenegdi olan cocuklar bulunmaktadir.

b. Bu cocuklar igin gerekli olan egitim ortamlari ve énlemleri alinmazsa Ulkele-
rin gelecegi tehlikeye atilmig olacaktir. Cinkd bu ginin gengleri yarinin ye-
tiskinleri olacagindan, onlar icin simdiden uygulanacak olan egitim ve yapi-
lacak yatinm bosa harcanmis olacaktir. Bu gencler, gelecekte Ulkeyi cagdas
uygarlik diizeyince tasiyacak her turla yenilik, bulus ve ilerlemeleri yapabile-
ceklerdir. Onlar gelecegin arastirmacilari, yaratici sanatcilari, teknik eleman-
lar1, bilim adamlari ve toplum liderleri olacaklardir.

¢.  Bu cocuklara, olagan cocuklara uygulanandan farkli egitim uygulamak, ye-
ni yollar bulmak icin harcanacak caba genel egitime katkida bulunacak ve
genel egitimin niteligini artiracaktir.

Ustiin zekalilar icin 6nerilen egitim énlemlerinin baslicalari sunlardir.

Ozel Okul

Ustiin zekal ve stln yetenekli cocuklarin belli amaclar tasiyan okullarda
toplanip egitilmesidir. inanc Lisesi, Fen Liseleri, Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri bu
bicimde érgttlenmis kurumlardir. Tarihsel 6rnegi ise ENDERUN MEKTEBIdir.

Ozel Sinif

Belirli sayida Ustlin zekall ya da Ustlin yetenekli ¢cocuklar icin blylk yerlesim
merkezlerindeki biytk okullarda, alt 6zel siniflara benzer olarak kurulan siniflar-
dir. 1964-1972 yillari arasinda basarisiz bir denemesi yapilmistir.

Birlikte Egitim

Ustiin zekal, Gstin yetenekli cocuklarin akranlariyla ayni egitim ortaminda,
birlikte egitimlerini kapsayan uygulamadir. Hizlandirma ve (Erken baslatma ve Si-
nif atlatma) Zenginlestirme biciminde uygulanan énlemler bulunmaktadir.
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Bunun yaninda daha énce de deginildigi gibi, son yillarda Howard Gard-
ner'in Coklu Zeka gorustine gore gelistirilmis olan ve siniftaki tim cocuklari kap-
sayan programlarla, mifredatin zenginlestirilmesi ile 6grencilerin yeteneklerinin
gizil guclerinin en Gstlne cikincaya kadar gelistirilmesini saglayan uygulamalar
yaygin bicimde uygulanan énlemler arasinda bulunmaktadir.

Bugtin deginilen PROGRAM ZENGINLESTIRME &zellikle Coklu Zekanin temel
alindigi programlar, Ustln zekali cocugun egitiminde kullanilabilecek en iyi yak-
lagimlardan birisi olarak gorilmektedir. Zenginlestirme, Ustlin zekali cocugun,
Gstin oldugu yanlari ve belirgin anlksal becerilerini daha cok gelistirmeyi hedef-
lerken, siniftaki diger cocuklarin da yeteneklerini gelistirmeye énem veren bir uy-
gulamadir. Zenginlestirmede okul programina ek olarak, resim, mtzik, yabanci
dil, vb. alanlarda cocuklari ilgi ve yeteneklerine gére yetistirmek séz konusudur.
Bunun yaninda ¢ocugu daha derinlemesine ve detayli incelemeler yapabilecegi
projelere ydneltmek de gerekmektedir.

TUm o&grencilere ve 6zellikle de Ustlin zekall ve Gstlin yetenekli cocuklara
yardim edebilmek icin egitsel gelismelerde g6z 6niinde tutulmasi gereken husus-
larl s6yle bzetleyebiliriz.

e Tum &grencilerin, kendi yanlarinda oldugunu hissedebilecekleri gtvenilir uz-
man dgretmene gereksinimi vardir. Ozellikle Gistiin zekal ve Ustiin yetenekli
cocuklarin ihtiyaclarini karsilayacak ve birlikte calisacag cesitli alanlarda uz-
manlasmis 6gretmenlerle calismasi ve onlarin ydnlendirmelerine gereksinimi
bulunmaktadir.

e Erken midahale, Ustin zekal ve Ustin yetenekli cocuklar icin de s6z ko-
nusudur. Cocuklarin yetenekli olduklari alanlarda desteklenmeleri, ge-
lismelerinin édullendirilmesi ve benlik duygularinin saghkl gelisimi icin bu
gereklidir.

e BUtUn olumlu yanlarinin ve yetenekli olduklari alanlarin pekistirilmesi ve
odullendirilmesi gerekmektedir. Olumsuzluklar yerine olumlu davranislarin
on plana ¢ikariimasi ve desteklenmesi gerekir.

e BUtUn mufredattaki konularin ve alanlarin isbirlikci bir yaklasimla 6gretimin,
elestirel disiinme ve yaratici problem ¢ézmeyi gelistirecek bicimde dlzen-
lenmesi gerekir.

e Tum egitim-6gretim sisteminin, ilkdgretim, orta dgretim ve ylksek 6gretim
kademelerinin Ustlin zekall ve Ustin yetenekli cocuklarin gereksinimlerini
karsilayabilecek bicimde esneklesmesi, sinif gecme yerine ders ge¢cme, kre-
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dili sistem ve 6gretim slrelerinin ve diploma élcutlerinin gereksinimlere go-
re dizenlenmesi gerekmektedir.

Hizmet 6ncesi, hizmet ici programlarla tim 6gretmenlerin 6grenme-6gret-
me stratejileri, bilissel strecler, Gstln zekali ve Ustin yetenekli cocuklarin ge-
reksinim ve &zellikleri konusunda yetistirilmeleri saglanmalidir.

Ustiin Zekah ve Ustiin Yetenekli Cocuklann
Ogretmenlerinin Ozellikleri:

Bu tUr 6grencilerin 6gretmenlerinin niteliklerini bu konuda yapilan arastir-

malar séyle belirlemektedir.

Kapsamli bir meslek tecribesine ve yapilan hatalari kabul edebilme yetene-
gine sahip olmalidirlar.

Her seyi bildigini sanan ve kendisini batun bilgilerin kaynagi oldugunu iddia
eden bir sinif 6gretmeninin, Ustlin zekal cocuklar arasinda, cok gecmeden
basarisizliga ugrayacagi aciktir.

Ogretmenin “bilmiyorum” diyebilmesi gerekmektedir.
Cocugu uygun kaynaklara ydneltebilmelidir.

Ogretmenin genis bir tecribeye sahip olmasi cocuklarin daha canli ve daha
kisilikli bir 6grenim yasantisi saglamasina blyuk 6lctide yardim edecektir.

Benlik duygulari gugld, iradeleri yuksek olmalidir.
Kendilerine deger verir ve glvenirler.

Diger kisilere ve &zellikle de dgrencilerine deger verir, Gnemser ve saygi du-
yarlar.

Ortalama Ustln zekaya sahiptirler.

Esnek, yeni fikirlere acik, entelektlel, edebi ve sanat konularina ilgili, bilgi-
lerini gelistirme ve artirmaya heveslidirler.

Baski ve zorlama yerine yol gosterici, rehber kisilerdir.
Demokratik, isbirlikci, yenilikci ve deneyimden hoslanan bireyler olmalidir.
imgelem gtictinii ve Uretkenligi destekler ve saygi duyarlar.

Ustiin zekal cocuklarin sahip olduklari 6zellikler okulda ¢gretmenlerince ye-

terince yonlendirilmedigi ve uygun egitim saglanmadigi zaman bazi olumsuz so-
nuglar dogurabilir.
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Bu olasi sonuclar soyle belirtilebilir.

OLUMSUZ OZELLIKLER

OLUMSUZ SONUCLAR

Gok cabuk 6grenmek

Dikkatsizlik, tembellik, ayrintilari géreme-
me rehberlige direng

Soyut muhakeme yetenegi; Bilgic gériinme

Gergeklerden kaginma, bahane uydurma,
bilgiclik taslama

Bagimsiz calisma yetenedi, ilging fikirleri
formdallestirme yetenegi

Seckinci, yanlis anlagilan ya da topluma
uyum saglayamayan birey haline gelme
tehlikesi

Keskin bir mizah anlayisina sahip olma,

ignelemeleriyle, cevresine acimasizhigini
gosteren ve cevredekilere aci cektiren bir
birey olabilir.

Elestirel disiinme ve sorgulama becerisi

Karsisindakini acimasizca elestirme ve ta-
hammlstizlUk.

GUcla bellek, analiz ve sentez yapmada
isabetlilik

Tek duze islerden ve alistirmalardan hoslan-
mama, gorevleri yerine getirmekten kagin-
ma, kolay yaptigi islerden sikilma.

Amaca yonelebilme, kendini bir ise verebil-
me becerisi, istekli, uyanik, enerjik

Dik kafali, genellikle calisma biciminin de-
gismesine itiraz etme. Isler istedigi bicimde
gelismezse kolaylikla dus kirikligina ugrama.

Duyarli ve empatik

Benligi kirilgan hale gelebilir. Elestiriye asiri
duyarli

ilgi alanlan cesitlidir.

Bazen ilgileri tek, dar, kati bir hale gelebilir.

Ogretmenlerin, cocugun olumlu &zelliklerinin olumsuz sonuglar olusturma-
masl icin dikkat etmesi gerekenlerin basinda; Ustin zekal cocuklari, siniflarinda-
ki parlak cocuklarla karistirmamalari gelmektedir. Bu nedenle parlak ve Ustin
zekal 6grencileri biri birinden ayiran &zelliklerin bilinmesinde yarar vardir.
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Parlak Cocuklar Ustiin Zekah Gocuklar

MGIIE ..o Oldukga fazla meraklidir

Sorulara CeVAP VETIF ... Sorunun ayrintilarini tartigir

Yanitlan bilir ..o Sorular sorar

Grubun Ust dilimindedir...........ccccoooiiiiiiice, Grubun cok &tesindedir

ANlaMIKaVIAE .o Sorular sorar

UYaNIKEIE oo, Keskin gdzlem yapar

Verilen isi tamamlar ............ccooooeiiiiciieeeeee Projeler olusturur

iyi FiKirleri Vardir ........ccoovoiiee e Alisilmamis tuhaf fikirleri vardir

Okuldan hoslanir ............cooovevieiieeeeeeeee Ogrenmeden hoslanir

GUGIU bellegi vardir ... isabetli tahminlerde bulunur

Ogrenirken MUtlu OlUr...........covovvveceeeeeen, Ogrenirken oldukca elestireldir

Verilenleri kolaylikla alir .........coooovroiiiii, Verilenleri alirken coskulu ve gergindir

Kolaylikla OGrenir ........ccveeieiiiiiecieieec s Verilenleri zaten bilmektedir

Sunumlarin belli bir sira izlemesinden hoslanir.......... Karmagik ve girifttik onu ¢ok coskulandirir.

Akranlariyla birlikte olmaktan hoslanir ...................... Buyuk siniflardaki 6grencileri yada yetiskinleri
tercih eder.

Bilgileri OZUMSEr .....covoviiiieiice e, Bilgileri manipule eder

Ozel Egitimde Aile Egitimi
Sempozyumu (13-14 Nisan
2000, Ankara),
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Ustiin Yetenekliler ve Egitimleri
Komisyon Raporu

I. GiRiS
Komisyonumuz 13.51991 guni Ankara Anadolu Otelcilik ve Turizm Meslek
Lisesi Il. Kat ¥C adli salonunda saat 14.00 de toplandi. Prof. Dr. Dogan
CAGLAR'in gdézetiminde Divan Uyelerinin secimine gecildi. Secim sonucunda
Prof. Dr. Cevat ALKAN Divan Baskanligina, Dog. Dr. Ferhunde OKTEM Baskan Yar-
dimailigina, Hayrunisa SALDIROGLU ve Mehmet YILMAZ Raportérlige getirildi.

Komisyon calismalarinda izlenecek yontem tartisiimasina gegildi. 14.00-17.30
arasinda komisyon on raporu isiginda Gyelerin s6zlU ve yazili géris ve Gnerilerinin
alinmasina; bu gorUs ve 6neriler dogrultusunda komisyon taslak raporunun ha-
zirlanmasina; hazirlanan taslagin 14.51991 gini saat 11.00-13.00 ve 14.00-
16.00 arasindaki iki oturumda komisyonda okunup tartisiimasina; bu tartismalar
Isiginda saat 16.00-19,30 arasinda raporun son dizeltilmesinin yapilmasina ve
Komisyonun hazirlayacagi raporun adinin “Ustiin Yetenekliler ve Egitimleri” sek-
linde degistiriimesine ve iceriginin yedi béliminden olugsmasina karar verildi.

Komisyonda yapilan calismalarda 37 Gye ve 3 alt calisma gruplari, s6zIU ve
yazill 6neri ve taslaklarla katkida bulundu.

Ustln yetenekliler ve egitimleri konusunda Bakanlik tarafindan komisyona
sunulan 6n rapor incelendi ve tartismalarda hareket noktasi olarak alinmasi be-
nimsendi.

Divan Baskanlgi, komisyonda yapilan calismalar, ileri strtlen goérusler ve
Oneriler dogrultusunda; on rapor ve diger ilgili dokimanlardaki bilgiler 1siginda
taslak raporu hazirlayarak Komisyon Genel Kuruluna sundu.



482 USTUN YETENEKLI COCUKLAR SECILMIS MAKALELER KITABI

I. OZEL EGiTiMIN GEREGi VE ONEMI

— Egitimin temel islevi, bireysel potansiyele islerlik kazandirmak Uzere bireyin
yeteneklerini gelistirmektir. Bu durum, egitim sireglerinin bireylerin 6zel durum-
larina gore dizenlenmesini gerektirmektedir. Bu nedenle bireye gore ve 6zel ol-
ma egitimin dogasinda mevcut temel bir 6zelliktir.

Ayrica egitimde sdzkonusu olan bireyler zihin, beden, duygu yéninden 6zel
ilgi gerektiren bir konumda olabilmektedirler.

Egitimde sosyal adalet ve esitlik kavram ve anlayisi streclerdeki tim bireyle-
rin bireysel ilgi, kapasite ve yetenek potansiyeli oraninda egitimden yararlanabil-
melerini saglayacak dnlemlerin alinmasini gerektirmektedir.

Egitimde ortalama standartlar, bireylere ortak 6zellikler kazandirma gereksi-
nimi ve egitim hizmetlerini yayginlastirmak maksadiyla blyuk grupla 6gretim uy-
gulamalarina éncelik verilmektedir. Bu nedenle egitim bireysel bazda 6zel gerek-
sinimlere gére dizenleme ydntnden islevini yerine getirememektedir.

Okul programlarinin hazirlanisinda ortalama yetenek dizeyine éncelik veril-
mektedir. Ancak, 6grenme glc ve yetenekleri yasitlarindan Gstin olan ¢ocuklar
bu uygulamalarla zarar gérmekte ve bocalamaktadir. Arkadaslarina uyum sagla-
yabilmek icin ya merak ve ilgisini térpuleyecek ya da arkadaslarinca itilip yalniz
kalacaktir.

Cagdas bilgi toplumunda en énemli glc insan glicd olup bu da bireysel ye-
teneklerle en Ust diizeyde islerlik kazandirmayi gerektirmektedir.,.

TUm bu ve benzer nedenler egitimde 6zel ilgi ve yaklasim gerektiren 6zel he-
def gruplarin durumlarinin incelenmesini, ézel egitim gereksinimlerinin belirlen-
mesini ve bu gereksinimlere uygun 6zel diizenlemelerin yapilmasini gerektirmek-
tedir. Diger bir deyisle egitimin butiininde 6zel egitimin dnemi ve geregini orta-
ya koymaktadir.

Bu nedenle komisyonumuz Ustin yeteneklilerin egitiminde 6zel egitim uy-
gulamalarina 6nem ve 6ncelik verilmesini, bu alandaki hizmetlerin yayginlastiril-
masini ve etkili bicimde uygulanmasinin temel bir egitim politikasi olarak benim-
senmesini uygun bulmaktadir.

IIl. HEDEF KITLE

Egitimde esas amag belirli bir kitlenin sahip oldugu potansiyele istenilen
dogrultuda islerlik kazandirmaktadir. Bu da herseyden 6nce sdzkonusu hedef kit-
lenin tim yonleriyle belirlenmesini gerektirmektedir. Bu durum o&zellikle Ustln
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yetenekliler s6zkonusu olunca &zel bir énem kazanmaktadir. Bu nedenle Ustin
yeteneklilerin objektif olarak tanimlanmasi ve tanilarinin gegerli ve gergekci yon-
temlerle yapilmasi ve buna gére secilmeleri gerekmektedir.

Ustin Yeteneklilerin Tanimi

Ustiin yetenekliler; genel ve/veya 6zel yetenekleri acisindan, yasitlarina gére
ylUksek duzeyde performans gosterdigi konunun uzmanlari tarafindan belirlen-
mis kisilerdir. Usttin yetenekliler, bu yeteneklerini gelistirmede, normal egitim
programlarinin yetersiz kaldigi, kendi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda farklilas-
tirlmis programlara gereksinim duyan gruptur.

Ustln yeteneklileri diger bireylerden ayirdeden 6zellikler genellikle sunlardir;

1. lleri duizeyde zihinsel yetenek
2. Cesitli alanlarda 6zel yetenek
3. Duyarlilik ve yaraticilik
4. Yogun motivasyon
Ustiin Yeteneklilerin Ayirdedici Ozellikleri
1. Gelisimin tim alanlarinda yasitlarinin ilerisinde olma,
2. Ogrenme ve bilgiye surekli aclik duyma,
3. Merak,
4. Kelime hazinesinin zengin olmasi,
5. Cabuk 6grenme, kavrama ve akilda saklama,
6. Genelleme ve soyutlama yaparak elindeki bilgiyi diger alanlara aktarma,
7. Niteliksel olarak farkli problem ¢6zme ve 6grenme stratejileri kullanma,
8. llgisiz gibi gériinen islemler arasinda ilgi kurma,

9. Yaraticlk,

10. Bagimsiz calisma,

11. Kararllik ve sebat,

12. Karsilarindakinin duygu, dustce ve ihtiyaclarina vb. duyarli olma.
13. Kendirl i acik secik ifade etme,

14. Espiri yetenedi,

15. Kendini inceleyip, 6z elestiri yapma vb.

Bltln bu 6zellikler her cocukta bulunmaz.
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Ustiin Yeteneklilerin Tanilanmasi icin Model Taslag
A. Gozlemler ve bilgi toplama, Bireyin erken gelisimi, yetenekleri, simdiki duru-
muna iliskin ana-babanin, yakinlarinin, 6gretmenlerinin géris ve disunceleri,

B. Bu amaca gore gelistiriimis, Ulke kosullarinin uygunlugu surekli gbzden ge-
cirilen grup testleri,

C. Bireysel incelemeler,

1. Tibbi

2. Psikolojik (Bu amacla gelistiriimis, bireysel zeka, ilgi, yaraticilk, uyum ve
kisilik ozelliklerinin degerlendirilmesi, 6lceklerin uygulanmasi)

3. Sosyal incelemeler,

4. Psikodeyimsel incelemeler

D. Cesitli alanlarda hazirlanmis basari testleri,
E. Vak'a toplantisi ve sonuclarin degerlendirilmesi.

Ustiin Yeteneklilerin Tanilanmasi ve Secimi

Ustiin yeteneklilerin tanilanmasi ve secimi asagida siralanan hususlar g6zo-
ntne alinarak yapilabilir:

1. Olcmeler cok yonli ve cok boyutlu olmalidir.

2. Olcutler cagdas bilimsel veriler ve toplumun o zamanki kosullari ¢zellikleri
1siginda isevuruk bir bicimde belirlenmelidir.

3. Olgme islemleri hem formol hem de informal yollar kullanilarak yritilme-
lidir.(Objektif 6lcme araclarinin yanisira, 6gretmen kanisi, bireyin strec icin-
de gozlenmesi, bireyin ilgisinin yogunlugu gibi élciimler de karar vermede
g6zoénlne alinmalidir).

4. Tanilama ve secme islemleri cok asamali bir bicimde dizenlenmelidir. (Aday
gosterme, grup testleri uygulamasi, bireysel testler uygulamasi, dogrudan
gdzlem gibi).

5. Objektif 6lcme araclari evrensel boyutlar ile Glke kosullarinda Gstin yetene-
gin sergilenme bicimi temel alinarak Turkiye'de gelistiriimeli, gecerligi ve gU-
venirligi saglanmali, standartlasma islemleri yapilmalidir.

6. Turkiye kosullarina;uygun araclar gelistirilinceye kadar yurt disindan uyarla-
nan objektif 6lgme araclar sinirli bir bicimde ve dikkatle kullanilmalidir.
Degerlendirme amaciyla kullanilacak testlerin hazirlanmasi ve kullanilisinda

gizliligin 6n planda tutulmasi ¢cok énemlidir. Bir siire sonra bu testlerin egitimini

veren kuruluslarin ortaya cikacagi tehlikesi srekli gézéninde tutulmalidir.
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1. Bireysel testlerin uygulanisi, “test verme ve degerlendirme konusunda ilgili
alanda bilim uzmanhg derecesi almis psikologlar ve pedagoglarca yapiima-
hdir. Yeterli eleman temin edilinceye kadar en az 6 ay bireysel test uygula-
malari konusunda hizmetici egitimden gecmis, psikolog ye pedagoglar bu
gobrevi yapabilir.

2. Grup testleri Universitelerin ilgili béltimlerinin katkilaryla hazirlanarak stirek-
li g6zden gecirilmelidir.

3. Tibbi degerlendirmenin, Cocuk Ruh Saghgr Uzmanlari ve Pediatrist tarafin-
dan yapilmasi istenmektedir.

4. Vak’a degerlendirmesinin, okul psikologu klinik psikolog, pedogog psiko-
metrist, Cocuk Ruh Saghgr Uzmani Ozel Egitim Uzmaninin yeraldigr bir ku-
rulca yapilmasi uygun olacaktir.

IV. EGITIM PROGRAMLARI

Bu hedef grubun egitim programlarinin temel amaci, degisik yetenek alan-
larinda Ustln potansiyele sahip olan bu bireylerin, yeteneklerine optimum diizey-
de islerlik kazandirarak bireylerin bu potansiyelinin kendileri, icinde yasadiklari
toplumlari ve genelde insanligin hizmetine sunmak olmalidir.

Ustln yeteneklilerin egitiminde uygulanan cesitli programlarin yararlarinin
ya da zararlarinin tartismalari tim Ulkelerde sirmektedir. Bu nedenle tek bir egi-
tim programinin belirlenmesi yerine, programlarin sinirliklarinin ya da yararlarinin
gdzdnUne alindigi, degdisik durum ve zamanlara uygun yaklasimlarda bulunmasi
daha gercekci gorinmektedir.

Bu hedef kitlelerin egitim programlari, degisik yetenek duzeyleri ve cesitli
yetenek alanlarina cevap verecek nitelikte, cesitlilikte ve esneklikte dizenlen-
melidir.

— Programlarin uygulamaya konmasinda cagdas egitim teknolojilerinin sag-
ladigl tim olanaklardan en iyi sekilde yararlanma esas alinmalidir.

— Egitim programlari hedef kitlesine 6zgU niteliklere ve gereksinimlere uygun
olmalidrr.

— Programlar yetenek alanlarina gore cesitli modellerde gelistirilmeli ve uy-
gulanmalidir.

— Programlarda yatay ve dikey gecisler hareketlilik ve esnek diizenlemelere
yer verilmelidir.
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— Programlarda, sinif gecme, ders gecme 6grenim yili esasina gore degerlen-
dirme yerine Unite-kredi yaklasimi esas alinmalidir.

— Programlar paket program esasi uyarinca ilgi ve yetenek alanlarina goére
hazirlanmali, her ilgi alaninda hazirlanan program ilerledikce derinlesen bir yapi-
ya sahip olmali, bireyin beceri ve yetenek alanindaki ilerleme hizina gére prog-
ram islenisine hiz verilerek, detaylarina dogru gidilmelidir.

— Programlar egitim bilimlerindeki ve egitim teknolojilerindeki cagdas gelis-
melere paralel ve bu gelismelere acik olarak bilimsel program gelistirme yaklasi-
miyla hazirlanmali ve gelistirilmelidir.

— Programlar egitimin en alt kademelerinden (erken cocukluk déneminde)
Ust kademelerine uzanan ve bir bitinlalik arz eden bicimde gelistirilmeli ve uy-
gulanmalidir.

— Programlar cerceve niteliginde ve yerel ve bireysel 6zelliklere uygun olmalidir.

Ustuin yeteneklilerin egitimi, genel ¢zellikleri itibari ile nitelikli normal egitim-
den cok farkl degildir. Ancak, dégrencilerin cabuk ve kolay 6grenmeleri, ilgi ve
meraklarinin cesitliligi, 6zel yeteneklerinin sinirli olmayisi nedeniyle bir konunun
derinliklerine inebilme becerileri acisindan daha 6zenle hazirlanmis ve olabildi-
gince bireysellestiriimis 6gretim programlarini 6zel egitim icin daha uygun kil-
maktadir. Bu tlr program gelistirme yaklasimi ile hazirlanan programlar 6gren-
me yasantilarinin farklilasmasini gerektirmektedir.

Bu tdr bir program anlayisi her 6grencinin kendi potensiyeli dogrultusunda
ulasabilecegdi her yone ve dizeye, kendi hiziyla ilerlemesine firsat verecek birey-
sellestiriimis 6gretim anlayisidir.

Bu tur farklilastirilmis programlar su 6zelliklere sahip olabilir:

Farkllastinlmis programlarin gelistirilmesinde, 6grenme yasantilari diizenle-
nirken kapsam, sira diizen, zamanlama ve derinlik boyutlari bireylere gore esnek
bir bicimde ele alinmalidir. Ayni zamanda her bireyin kazanmasi gereken temel
bilgilerin gdzden kagmamasina da dikkat etmelidir.

Bu tir programlarin temel 6zellikleri arasinda:

e Farkhlastiriimis

e Bireysellestirilmis

e Cok Yonlu (Disiplinler arasi)
e Gelisimsel

e Esnek ve Dinamik

olmalari sayilabilir.
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Unite ve kredi sistemine dayall bu tiir programlarin bireylerde
gelistirmeye calisacagi beceri ve yetenekler sunlar olabilir.

e Problem cozebilme,

e Bilimsel dustinebilme,

e Arastirma-inceleme-Deney yapabilme,

e Yaraticilik,

e  Elestirel DUstnebilme,

e Digergamlik/Duyarlilik/DUrUstluk,

e Olaylar ve olgulan bilim-teknoloji-toplum, iliskisi icinde gdrebilme,

e Saglikh iletisim kurabilme,. Liderlik becerilerini gelistirebilme,. Bagimsiz cali-
sabilme

e sbirligi yapabilme,

e insiyatif kullanabilme,

e Sorumluluk alabilme,

e  Karar verebilme,

e Bedenini, aklini ve duygularini uyum icerisinde gelistirebilme,

®  Olumlu benlik kavrami gelistirebilme,

e Riski gbze alabilme.

Konunun ve bireyin 6zelliklerine gore tek tek ya da birlikte kullanilabilecek
Ustln yeteneklilerin 6gretiminde esas alinmasi dnerilen temel 6gretim yontemle-
ri ise soyle 6zetlenebilir:

1. Genel Modeller

a. Okulda 6grenme modeline dayali tam dgrenme stratejisi.
b. Temel inceleme-Arastirma (inquiry) modeli.
Temel karar verme modeli.

2. Ozel Modeller

Mantiksal inceleme,
Matematiksel problem ¢ézme,
Elestirel okuma,

Betimleyici yazma,

Oykuleyici yazma,

®an oo
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Deneme yazma,

Doga bilimleri modeli,
Randomizasyon-deneysel,
Vak'a inceleme,
iliskilendirme (correlational)

= T o uau

Program Digi Faaliyetler

— Klip faaliyetleri,

— ilgi merkezlerine yonelik faaliyetler,

— Usta ile calisma programlari,

— MUbadele programlari.

Basari ve programlarin degerlendiriimesi,

Bireyin basarisinin degerlendiriimesinde:bicimlemeye ve durum muhasebesi-
ne donuk degerlendirmelere bagvurulmalidir.

Programin degerlendirilmesinde strece ve Uriine bakilarak ¢ok yonla sirek-
li ve dinamik degerlendirme yapilmalidir.

V. EGiTiM PROGRAMLARININ UYGULAMASI:

Genel

— Sinif mevcutlari azaltiimal,

-Deneysel calisma ve pilot uygulamalara gére uygulamalari yonlendirilme-
lidir.

-ilgi ve yetenege gore 6zel programlar yapiimali.

-Ozel yetenekler gelistirilirken genel egitimi ihmal etmemelidir.

-Bu hedef kitlenin egitimi hentiz deney asamasinda oldugundan uygula-

malarda ¢oklu yaklasim izlenmeli, ucuzluk yerine yeterlilik ve etkililik esas alin-
malidir.

-Ozel Sinif, Ozel Okul, Bireysel Ogretim, Turdes Yetenek Kiimeleri, Program
Zenginlestirme, Erken Baslama ve Hizli ilerleme gibi cesitli uygulama yontemleri
ve degisik yaklasimlar uygulamali; gerekli durumlarda bir veya birkagi birlikte ise
kosulmalidr.
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Personel

— Cagdas egitim uygulamalarinda oldugu gibi bu hedef kitlenin egitiminde
de gerekli insan glclnU se¢me yetistirme ve istihdaminda profesyonel meslek
anlayisina uygun yaklasim izlenmeli ve hizmet gétirmede takim calismasi esas
alinmaldir.

—Alanda gérevlendirilecek personelin tumi 6zel ilgi gerektiren bireylerin egi-
timi konusunda 6zel egitim formasyonuna sahip olmalidir.

— Bu alandaki personeli yetistiren ve istihdam eden kurumlar arasinda isbir-
ligi saglanmalidir.

—Alan icin 6zel olarak bir uzman olarak yetistirilecek 6gretmenlerin secimin-
de 6gretmenlik mesleginin ve alanin gerektirdigi kisilik 6zelliklerine 6nem veril-
melidir.

— Ogretmenlerin bu alan igin yetistirilirken hizmet &ncesi egitimlerinde: alan-
da uygulanan degisik tir program ve teknolojilere uyum saglayacak formasyon
kazandirilmasina, uygulamali olarak egitimlerine; Rehberlik Formasyonu kazan-
malarina 6zel dnem verilmelidir.

— Ogretmenlerin surekli ve asamall olarak hizmetici egitimden gecirilmesi
icin gerekli dizenlemeler yapilmalidir.

— Bu alandaki egitim hizmetleri uzmanlik esasina gére yirdtdlmeli; bu mak-
satla Rehberlik ve Arastirma merkezlerinde alanin gerektirdigi tirde ve nitelikler-
de olmak Uzere;

e Okul Psikologu

e Danisma Psikologu

®  Psikometrisi

e (Ozel Egitim Uzmani

e Program Gelistirme Uzmani

e Egitim Teknologu

e Arastirma-istatistik Uzmani

e Gerzici Rehber Ogretmen

e  Grup Rehberi

e Sosyal Hizmet Uzmani-Sosyologu

e Hekim

e Cocuk Gelisimi Egitimi Uzmani vb. uzman kadrolari saglanmalidir.
-Uzmanlik dallarinda akademik uzmanlik anlayisina ve standartlarina uygun

olarak ylksek lisans diizeyinde egitim gdérmis uzmanlarin gérevlendirilmesi esas
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alinmalidir.(Bu konuda gecici dnlem olarak ilgili uzmanlik alanlarinda égrenim
gorenlere lisans duzeyinde 6zel sertifika programlari uygulanabilir)

— Bu alanda gorevlendirilecek yonetici ve denetici personelin de alana 6zgu
bilgi ve becerilerle donatilmasi ve bu konuda egitim gérmus olmalari ve alanin
gerektirdigi kisilik 6zelliklerine sahip olmalari esas alinmalidir.

— Alanda gorevlendirilecek tim diger personel (memur, teknisyen, hizmetli
vb) hizmetici egitim yoluyla gerekli formasyona sahip olmalidir.

—Alanda calisan personelin performanslarinin yakseltilmesi icin motivasyon-
larini artirici ve hizmeti cazip hale getirici dnlemler alinmalidir.

— Ogretmenlerin calismalari, uygun ortam, donatim, kaynak, uzman yardimi
ve diger olanaklar ve hizmetlerle desteklenmelidir.

—Alan agisindan 6zel 6nemi nedeniyle okul dncesi dénemde anaokulu ve si-
nifi dgretmenlerinin sayilarinin artirilmasi ve niteliklerinin yikseltilmesine ve bun-
larin sosyal ve kultlrel ydnden yetersiz bolgelerde gorevlendirilmelerine dnem ve
oncelik verilmelidir.

— Bu grupdaki bireylerin tanilanmasi ve egitiminde temel boyutlardan biri ai-
ledir. Aile bu konuda kalitsal ve cevresel faktorler acisindan énem tasimaktadir.

— Ustiin yeteneklilerin tanilanmasi ve egitiminde aile desteginin saglanmas
zorunludur. Bu nedenle ailelerin egitilmeleri gerekmektedir.

— Bu konuda ailelere ulasabilmek icin su énlemlerin alinmasi 6nem tagimak-
tadir.

1. Ailelere genel saglk bilgileri, hamilelik ile cocuk sagligi ve gelisimi, cocuk
agisindan, fiziksel, zihinsel, duygusal vb. risk faktorleri, énlenmesi gibi bilgi-
lerin, ttm ilgili kuruluslarin (TRT, MEB, Saglk Bakanligi, Sosyal Hizmetler ve
Cocuk Esirgeme Kurumu Genel Mudarliga, Kaltir Bakanhgi, Universiteler,
Yayin organlari, ilgili Devlet Bakanligi vb) isbirligi ile sistemli, ulusal bir prog-
ram cercevesinde verilmelidir.

2. Rehberlik ve Arastirma Merkezleri bu konuda nitelikli uzmanlik hizmetleri vere-
bilecek (aile rehberligi konusunda akademik, uzmanlgr bulunan elemanlarin,
sosyal uzmanlarinin, merkez doktorlarinin, konuyla ilgili formasyonu bulunan
gezici 6zel egitim Ogretmenlerinin ve diger meteryal, donanim ve finans ola-
naklarinin saglanmasiyla) diizeye getirilerek; sistematik, kademeli kictk grup-
larla uygulamali ve giderek yayginlasan programlarla ailelere ulasilmalidir.

3. Bu konudaki calismalarda Rehberlik ve Arastirma Merkezlerinin varsa yorele-
rindeki Aile Danisma Merkezleri ile isbirligi yapmali ve programlarin yerel
ozelliklere ve bu konudaki arastirma bulgularina gére dizenlenmelidir.
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4. Bu konuda betimleme ve saptamalar yapmak icin arastirmalar yapilmali ve
yapanlara destek saglanmalidir. Yapiimis olanlar da uygulamalarda dikkate
alinmalidrr.

— Allelerin egitimde cagdas egitim teknolojilerinden etkin bicimde yararla-
nilmalidir. Bu nedenle ana-baba okullari uygulamasi tesvik edilmeli ve yaygin-
lastinlmalidir. Bazi kuruluslarin (TRT-TUBITAK-Vakiflar vb) aile icinde gerekli ¢a-
lisma ortami saglamada yardimci olmali, konuyla ilgili 6zel vakiflar aileye mad-
di yonden destek olmali; okul aile ve koruma birlikleri bu yénde islevsel hale
getirilmelidir.

Ustin Yeteneklilerin istihdam Sorunlan
Temel Cerceve:

Ustln beyin gtici, gelismekte olan tlkeler icin énemli bir sorundur. Bu tlke-
ler cesitli kaynaklarla finans edilen Usttn yetenekli cocuklarini gelismis tlkelere
cesitli alanlarda egitmek Gzere gondermislerdir. Ancak, bu kesimi daha iyi bir or-
tamda yasamak, mesleki tatmin, yuksek Ucret, diger kiltirel nedenler vb. gibi
gerceklerle Ulkelerine dénmek yerine, gelismis Ulkelerde kalarak “beyin goct”nu
hizlandirmislar, bundan da sinirli kit kaynaklari olan gelismekte olan Ulkeler de-
gil, egitim gordigu gelismis Ulkeler yararlanmiglardir.

Turkiye'de Ustln beyin géglne iliskin arastirma ve istatistikler sinirli olmakla
birlikte cesitli nedenlerle, yurtdisinda egitim goren ve donmeyenler ile, Glkemizde
iyi bir egitim aldiktan sonra yukarida siralanan nedenleri gelismis Glkelere gég
eden kesim de bulunmakta, bunlar arasinda Usttin yetenekliler de yer almaktadir.

Neler Yapilabilir?

Turkiye artik, az sayidaki Usttn yeteneklileri egitimlerinden sonra istihdam
edebilmeli, onlarin disariya, gdcini 6nleyici tedbirler almalidir.

Stratejik planlama sdreci icinde, dogru zamanda, dogru adama, dogru yere
getirerek Ustln yeteneklileri degerlendirmelidir. Bu, kalkinma agisinda énemli ol-
dugu kadar isgtictinln yeteneklerine gore istihdami icin de gereklidir. Sonucta Gl-
ke yararl cikacaktir. Zira Ustiin yeteneklilerin, genel zihni yetenekleri yaninda,
Ozel yetenekleri, yaratici ve Uretici distinme yetenekleri ve ayrica liderlik yete-
nekleri de bulunmaktadir. Ulkenin bu potansiyelinin degerlendiriimesi genel bir
strateji olarak benimsenmelidir. Zaten buna iliskin politikalar 6. Bes yillik kalkin-
ma planinda yer almistir. Baska bir ifade ile yasal dayanagi bulunmaktadir. Bunun
eyleme dondstlrulmesi gereklidir. Turkiye artik hizla kalkinan bir Glke olarak, sa-
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yilari sinirli olan Usttn yeteneklilerin gdéclnt engellemek icin istihdam sorunlari-
ni ¢dzmelidir.

Ustiin yetenekliler ve Ustiin 6zel yeteneklilerin istihdamlarinin saglanmas
icin mevcut ilgili mevzuata (yasa, yonetmelik vb) 6zel htktumler ilave edilerek, bu
kesimin yeteneklerinden yararlaniimalidir. Boylece Turkiye’nin mevcut bir potan-
siyeli degerlendirilerek kalkinmanin kisa stirede gerceklestiriimesine katkida bu-
lunulmalidir.

Ustiin Yeteneklilere Yonelik Egitim Ortamlannin Ozellikleri

Fiziki Ortam Ozellikleri:

ic imkanlar ile dis imkanlarin batinligi saglanmal,

b. Mekanlar maksimum etkilesime elverisli esnek ve dinamik bir bicimde tasar-
lanmali,

c. Yaparak-yasayarak 6grenme ilkesine gore ginlik mekanlarin oturma ve din-
lenme agirlikli faaliyetler yerine, calisma, deneme, uygulama faaliyetlerine
acik, tezgah, calisma istasyonu, is ve ilgi merkezi cevresinde dizenlenmesi-
ne gidilmeli,

d. Tidm mekanlarin uzun sdreler icinde ve farkli amaclarla da kullanilabilir ol-
masl, yeniden dizenlemelere izin vermesi saglanmali, fonksiyonlarla mekan-
larin iliskilendirilmesine 6zen gésterilmeli,

e. Rekreasyon ve spor mekanlarinin cok yonld kullanimina, tim mekanlarin es-
tetik duyarlilik ve yaraticilik gelistirmeye katkida bulunmasina 6zellikle dik-
kat edilmelidir.

Yénetici Ozellikleri
Ustiin yeteneklilere 6gretim-egitim sunan bir okulda okul miduriniin temel
fonksiyonlari soyle siralanmaktadir.

a. Ogrenci ve dgretmenler icin entellektiiel gelismeyi ve yaraticiigi ézendirici
kosullarin olusturulmasi,

b. Mevcut malzeme, insan ve finans kaynaklarini 6zel egitimin 6zel kosullarin-
da en verimli sekilde kullanilmasinin saglanmasi,

¢.  Kendi davranislari ve yasam bicimi ile programin amaclarina model olustur-
masi.
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VI. MEVCUT DURUM VE SORUNLAR

Ustln yeteneklilerin egitimi konusunda tlkemizdeki mevcut durum ve so-
runlar incelendiginde; dncelikle Turk toplumunun ENDERUN okullar uygulama-
s ile tim dinyaya onderlik ettigi dikkati cekmektedir.

Bu okullarda kisilik gelistirmeye, bireysel farkliliklara zihinsel, duygusal, be-
densel gelisime; matematik, astronomi, tarih, yabanci dil edebiyat, el becerileri
ile sanat egitimi ve 6gretimine dncelik verildigi goértlmektedir. Bu okullar tstin
yeteneklilerin egitiminde ve degerlendirilmesinde basarili hizmetler vermislerdir.

GUNUnUzde Ustdn basari gosterenleri egitmeyi amaclayan Anadolu ve Fen Li-
seleri ve bunlara denk meslek liseleri mevcuttur. Ayrica Vakiflarin Yonetiminde
6zel 6grenim veren ve dgrencilerini sinavla secen okullar da basari orani yiksek
ogrencileri, egitime almaktadir.

Bu konuda M.E.B. yaninda TUBITAK, YURTKUR, VAKIFLAR GENEL MUDUR-
LUGU ve DPT. gibi kurumlar kendi alanlarinda hizmet vermektedirler.

Bu alandaki uygulamalari belirleyen yasal hiukimler Anayasa, ilgili yasalar
(1739, 222, 1416, 6660, 2916 vb) ile kurumlarin bu konu ile ilgili ydnetmelikle-
rinde yeralmaktadir. Bu yasa ve ydnetmelikler alandaki cagdas gelismeler ve top-
lumsal gereksinimlere gére yenilenmek durumundadir.

Altina Bes Yillik Plan bu konuda alt yapi olusturma, bilim adami, 6gretim
Uyesi ve 6gretmen yetistirme, yatiliik ve burs olanaklari saglama gibi énlemler
alinmasini 6Gngdérmekte ve konuyu toplumsal kalkinmanin temel araclarindan bi-
ri olarak gérmektedir.

Bu konuda kigiimsenmeyecek hizmetler verilmesine ve gelismeler kaydedil-
mesine karsin alanda istenen dizeye ulasildigini, ileri sirmek oldukga gdctar.

Oncelikle dzel egitimin geregi ve dnemi yeterince anlagiimamistir. Bu alan-
daki hizmetler nicelik ve nitelik yoniinden yeterli diizeyde degildir. Ustiin yete-
neklilik kavraminin algilanmasinda ilgili cevrelerde ve genel olarak toplumda bu
potansiyelin toplumun gelismesine isik tutan dogal ve 6nemli bir kaynak oldugu;
cagdas toplumun geregi olarak liyakat anlayisinin yeterince anlasilamadigi; taba-
nin yaninda tavandaki esitlik kavraminin ihmal edildigi dikkati cekmektedir. Us-
tln yeteneklilere gotlrtlecek egitim hizmetlerinin esasinda topluma ve insanli-
ga yapilan bir hizmet oldugu konusundaki anlayis yetersizligi vardir. Ozel egitim-
le ilgili literattrde kullanilan sézcUkler alanda cagdas insan anlayisina ve degeri-
ne ters disen bir terminolojiyi simgelemektedir.

Alanda hedef kitleye yeterli dlizeyde ulasilamamaktadir. Mevcut egitim sistem-
lerinin genel karekteri bu alanin gelismesini engelleyici bir etki yaratmaktadir. Konuy-
la ilgili yurtici ve yurtdisi olanaklari yeterli ve etkin bicimde ise kosulamamaktadir.
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Ustiin yeteneklilerin tanim ve tanilanmasinda yetersizlikler mevcuttur. Egitim
programlari, 6gretim yéntemleri, egitim ortamlari, insan gtctnln sayi ve niteli-
gi gibi yonlerden géturulen hizmetlerde yetersizlikler dikkati cekmektedir. Hedef
kitlenin 6zel yetenek alani disindaki genel egitimi ihmal edilmektedir. Alanda
mevzuat yetersizligi, érgttlenme eksikligi ve finansman yetersizligi mevcuttur.

Alanda hizmet gotiren egitim kurumlarinin gelistirilmesine ihtiyac vardir.

VIl. SONUG VE ONERILER

Sonug olarak genellikle, mevcut 6gretim kurumlarimizda ortalama 6grenci-
ye gore dUzenlenmis programlar uygulanmaktadir. Bu programlar ise Ustin ye-
teneklileri daha ileri gdtlrecek altyapi ve yeterlilik icinde gérilmemektedir. Bu
nedenle komisyonunuz, yukarida belirtilen konularin i1siginda ve asagida 6zetle-
nen 6nerilerin dogrultusunda Ustlin yeteneklilerin egitiminin dncelikle ele alin-
masl konusunda gorusbirligine varmistir. Bu konuda Milli Egitim Bakanhgi’na du-
rum saptama ve ¢oéztmlere iliskin arastirmalarin en kisa zamanda yapilmaya bas-
lanip, &nerilerin uygulamaya yénelik calisma programlarina dénUsttrtlmesi dile-
gini iletmektedir.

Milli Egitim Bakanlginca calismalara bilimsel, idarf ve mali yonlerden sahip
¢ikilmasi temel alinacak ilkelerden 6din verilmemesi ve strekliligi saglanmalidir.

Tamlamaya lliskin Oneriler:

1. Ustln yeteneklilere yonelik egitsel tedbirler esas olacak yonetmelikteki tani-
nan bilimsel gelismelere uygun olarak yapiimasi; gerektiginde yeni diizenle-
melere gidilmesi dnerilmektedir. Bu konuda Universitelerin ilgili Bolumleri ile
srekli bilgi alisverisi saglanmalidir.

2. Tani lamada ekip calismasi ve coklu degerlendirme ydntemlerinin kullanil-
masi esastir. Milli Egitim Bakanligi binyesindeki Rehberlik ve Arastirma Mer-
kezi bu konuda yeterli diizeye getirilerek, Universiteler ve ilgili kuruluslarla is-
birligi icinde, objektif ve uygun tanilamaya gidilmelidir.

3. Toplumun Ustln yetenekleri daha iyi taniyip ayird edebilmesi ve uygun yak-
lasimlarda bulunabilmesi icin kolayca anlasilabilir kitapciklarin hazirlanip da-
grtilmasi uygun olacaktir.

4. Tanilamada kullanilacak uygun testlerin belirlenip hazirlanmasinda tniversi-
telerin ilgili boltmleriyle isbirligi yaparak gecerli, givenilir ve cesitli alanlarin
Olcimune olanak saglayan testlerin dncelikle olusturulmasi gerekmektedir.
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5. Yapilan degerlendirmelerin zaman zaman yinelenmesi ve gézden gegirilme-
sinin uygun olacagi disdnulmuUstar.

6. Degerlendirme araclari sonuglarinda bireyin icinde bulundugu kosullarin, 6r-
negin kir-kent kokenli olusu, okudugu okul vb. 6zelliklerinin gézéninde tu-
tulmasi énerilmektedir.

Egitim Sekline iliskin Oneriler(Program)

1. Ustln yeteneklilerin egitimlerinde sézi edilen programlarin secimi ve uygu-
lamasinda bir kisitlamaya gidilmemesi; ancak her uygulamanin bilimsel nite-
likli arastirmalar seklinde denenmesi 6nerilmektedir.

2. Programlarin uygulanacagi ortam psikolojik ve sosyal olarak; demokratik tu-
tumu, kendi kendilerine 6grenmeyi, yaraticiligi, cocuklarin ruhsal, sosyal ve
saglik gelisimlerini destekleyecek bicimde yapilandiriimalidir.

3. Hedef kitlelerimizin eg@itimlerinde zenginlestiriimis programlara éncelik veril-
mesi Onerilmistir.

4. Cocuklarin yaratici disinme, problem ¢ézme gibi yeteneklerinin artirilmasi,
ddstinmeye yonlendirilmesi acisindan, sevimli matematik, satrang gibi alan-
lara ydnlendirilmesi uygun goérilmustar.

Ozel Egitim Alaninda Calisanlar ve Ortam

1. Bu konuda calisan yonetici, denetici ve diger personelin hizmetici egitimle
gerekli formasyonu kazanmalari saglanmalidir.

2. Uygulamada gorev alacak personelden uzman ve dégretmenlerin akademik
nitelikleri ve islevleri, calisacaklari kurumlar (MEB) ve Universitelerin ilgili bo-
[Gmleriyle yapilacak calismalarla belirlenmelidir.

3. Programlarin uygulanmasi icin iyi isleyen bir ydnlendirme ve rehberlik siste-
mi olusturulmalidir.

4. Okul binalar ve siniflar pedagojik anlayisa gore projelendirilmeli ve yapiima-
hdir. Bu egitimin gerektirdigi arag-gere¢ ve materyaller gelistirilmeli, cagin
gerektirdigi teknolojiye uygun hale getirilmeli, 6greticilere bol ve nitelikli do-
kGiman saglanmalidir.

5. Siniflardaki 6grenci sayilarinin azaltilmasi icin gerekli énlemler alinmalidir.

Ozel Egitim Daire Baskanligi yeniden teskilatlandinimali, verilecek hizmetle-
rin 6zellikleri distintlerek yeterli sayi ve nitelikte uzmanla donatiimalidir. Us-
tan yeteneklilere hizmet, verecek bir birim kurulmalidir.
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7.

Millt Egitim Bakanligi binyesinde bu alanda hizmet veren kurulus ve vakif-
larin calismalarini koordine edecek, danismanlik hizmeti vererek gerektigin-
de denetim gdrevinide yapabilecek bir Gst kurulusun olusturulmasinda yarar
gorulmektedir.

Mevcut Okullar ve Kurumlara iliskin Oneriler

Fen Liseleri ve Anadolu Liseleri gibi okullarin sayilarinin artiriimasi, nitelikleri-
nin ¢agin kosullarina uygun hale getirilmesi icin yeniden gbzden gecirilmesi
gerekmektedir.

Fen Liseleri ve Anadolu Liselerinin Ustln yetenekli 6grencilerinin belirlenme-
sinde yardimci olacak bir alt yapiya kavusturulmasi 6nerilmektedir.

Ozel Egitim alaninda 6zel 6gretim kurumlarinin aciimasi tesvik edilmelidir.
Universiteye giristeki agirlikli orta égretim puaninin Fen Lisesi ve Anadolu Li-
sesi 6grencelerinin aleyhine olan uygulanmasinin énlenmesi uygun olacaktir.
TUBITAK benzeri bir kurulusun sosyal bilimler alaninda da érnegin TUBISAK
adiyla kurulmasi, bu yéne destek olacaktrr.

Ustiin yeteneklilerin arastirma alaninda kendilerini yetistirmelerine imkan
saglamak icin; Turkiye dinyanin buydk bilgi bankalarina on-line sistemiyle
baglanmali ve kendi bilgi bankalarimizin sayisi arttirilmalidir,,

Genis tekno-parklar kurutarak yaratici distinceye sahip arastirmaci ve mu-
citlerin yeni duslince gelistirmelerine olanak saglamalidir.

Ustuin yeteneklilerin egitilmelerini érgiin ve yaygin sekilde saglayabilecekle-
ri, yeni icatlar gelistirecekleri “Teknoloji Kolejleri” vakit gecirilmeden agiima-
hidir. Bu kolejlerden yetenekli ¢iraklar, kalfalar ve ustalardan faydalanmalidir.

Yasal Diizenlemeler, istihdam

Ustuin yeteneklilerle ilgili 6660 sayili kanunun degisik alanlardaki Ustiin ye-
tenegin belirlenmesi, egitimi ve istihdami konularinda gintin kosullarina uy-
gun duruma getirilmelidir.

1416 Sayili Kanunun yeniden gozden gecirilerek Gstln yeteneklilere ve ¢a-
gin kosullarina uygun hale getirilmesi énerilmektedir.

icat sahibi kisilerin buluslarini uygulamaya koyabilmeleri icin patent kanunu
¢ikarilmali ve devlet bu kisilere ucuz kredi imkanlari saglamalidir.

Devletin resmi kurum ve kuruluslari, vakiflar, yurtlar vb. degisik sinav yontem-
leriyle akranlarina goére daha basarili ve yetenekli 6grencileri sectikleri ve egi-
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timlerine yardimar olduklari dustincesindedir. Ozellikle Gstiin yeteneklileri be-
lirleyip bunlari egitmeye calisan kurum ve kuruluslar yok denecek kadar azdrr.

Bu nedenle Ustlin yetenekli 6grencilere cesitli olanaklar saglayabilecek olan
gesitli kurum ve kuruluslarin kredi, burs vb. yardimlari tesvik edilmeli, kampanya-
lar dizenlenmeli, gerekli bilgiler tlke capinda duyurulmali, tim iletisim yollari
kullanilmalidir. Ornegin Bankalardan bu konuya iliskin destek fonlari istenebilir.

Ustin yeteneklilerin belirlenmesi ve egitimlerinde gerekli finansman icin
mevcut tim kurum ve kuruluglarin glg birligi yapmalar ve genel bltceden ge-
rekli paranin saglanmasi gerekmektedir.

Ailelerin egitim surecine gerekli katiimlari yapabilmeleri, uygun tutum ve
anlayislari gelistirebilmeleri icin aile egitim ve rehberligine yénelik calismalara, ce-
sitli kurum ve kuruluslarla isbirligi yapilarak baslanmalidir. Bu calismalar sirasinda
bilimsel arastirmalarin yapilmasi ihmal edilmemelidir.

5. Ustln yetenekli cocuklarin aileleri, cocuklarina uygun gelisim olanaklarini
saglayabilmeleri, ailedeki diger kardeslerin olasi yeteneklerini gelistirmeleri
ve saglikli aile ortam yaratilabilmesi icin maddi kaynak olusturulmada, anne
ve babaya uygun islerin bulunmasi konusunda destek ve yardimci olmak ge-
rekmektedir.

6. Ozel egitim alani icin 6zel olarak egitilmis egiticilerin kaybini énlemek agisin-
dan, bu gruba boyle bir calismayi cazip kilacak ek édenek, terfi gibi olanak-
lar saglanmalidir.

7. Ustiin yeteneklilerin istihdamini diizenlemek ve gelistirmek icin gerekli arastir-
ma ve incelemeler yapmak ve bunlara uygun politikalar belirlemek énemlidir.
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